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Drodzy Czytelnicy

Sejm RP, uchwalg z 25 maja ub. r.,
zdecydowal o ustanowieniu roku 2018
rokiem jubileuszu 100-lecia odzyskania
przez Polske niepodleglosci. W doku-
mencie czytamy: ,11 listopada 1918 r.
spelnit sie sen pokolen Polakéw - Pan-
stwo Polskie narodzito si¢ na nowo. Po
rozbiorach i 123 latach niewoli, rusy-
fikacji i germanizacji, po wielkich po-
wstaniach, wolna Polska powrécita na
mape $wiata”. Minister Edukacji Naro-
dowej oglosita obecny rok szkolny Ro-
kiem dla Niepodleglej.

Duza czg$§¢ majowego wydania
»Hejnatu O$wiatowego” po$wiecona jest
wydarzeniom historycznym, ktére do-
prowadzily do odzyskania przez Polske
niepodlegloséci. Autorzy tekstow poru-
szajg takze zagadnienia zwigzane z edu-
kacja historyczng oraz wychowaniem
patriotycznym w szkole. Zapraszamy
do przeczytania artykutu pokazujacego,
jak mlodziez radzi sobie na egzaminie
maturalnym z tre$ciami historycznymi
dotyczacymi wydarzen z okresu walk
o niepodlegtos¢.

Polecamy ponadto tekst przedsta-
wiajacy problematyke zachowan auto-
agresywnych milodziezy lansowanych
w sieci. Jak pisze autorka, istotne jest,
aby w ocenie i przeciwdzialaniu agresji,
przemocy, a takze autoagresji uczestni-
czyli zaréwno nauczyciele, jak i rodzice
z uczniami.

W numerze kontynuujemy cykl fe-
lietondw poswiecony dziecku, informu-
jemy o konferencjach dla nauczycieli,
a takze polecamy bibliografie zawiera-
jaca pomysly na uczczenie wydarzen
oraz oséb zwigzanych z odzyskaniem
i utrwaleniem niepodlegtoéci. Zapra-
szamy do wspdlnego, radosnego Swie-
towania 100-lecia odzyskania przez Pol-
ske niepodlegtosci.

Zycze Panstwu przyjemnej i owoc-
nej lektury

Daria Grodzka
redaktor naczelna
miesiecznika
»Hejnal Oswiatowy”

Od redakcji

W obliczu nadciagajacej wojny postawy i nastroje Polakéw w trzech
zaborach roznily sie pod wieloma wzgledami. Nadchodzace starcie
miedzy II Rzeszg a Rosja nie pozostawialo zadnych watpliwosci co
do tego, ze w kazdym przypadku Polacy wciagnieci beda w wir wo-

jenny.

Na przetomie XIX i XX w. no$nikiem
izarazem rzecznikiem idei niepodleglosci
stata si¢ nowa warstwa, a juz niebawem
takze elita polskiego spoleczenstwa — in-
teligencja. Poszczegélne $rodowiska in-
teligenckie w rozmaity sposdb kreslity
drogi wiodace do jej odzyskania, oce-
nialy szanse powodzenia, prognozowa-
ly sprzyjajace okolicznoéci. Pesymizm
epoki popowstaniowej, ktéry nakazywat
postrzega¢ niewole Polakéw jako sytu-
acje wrecz niemozliwg do rychlej zmiany,
ulecial teraz wraz z pojawieniem si¢ na-
stepnej generacji ludzi i nowych pradéw
w kulturze, gdy dominujacy jeszcze nie-
dawno pozytywizm zastapil neoroman-
tyzm Mtodej Polski. Mlodzi inteligenci
starali si¢ przeto roznymi sposobami,
przy wykorzystaniu rozmaitych inicjatyw
spolecznych i organizacyjnych mozliwie
szeroko krzewic te idee, zwlaszcza wsrod
»ludu’, czyli wiekszosci dwczesnego spo-
teczenstwa polskiego.

W poczatkowych latach XX w. staly
sie juz widoczne pierwsze rezultaty reali-
zowania tej misji. Robotnicy, zwlaszcza
pozostajacy w kregu oddziatywania idei
socjalistycznych, umieli juz rozréznié
ucisk klasowy od narodowego. Pokazaly
to wydarzenia rewolucji 1905 r. w zabo-
rze rosyjskim. Za$ jej echa przeniknely
takze do dwu pozostalych zaboréw, wy-
wolujac dostrzegalny i stale rosnacy od-
zew. Glebokim przemianom podlegata
takze warstwa chlopska. Stopniowo tra-
cita swoje antyszlacheckie, tj. antypolskie
nastawienie, ktdére sprawialo, ze chtop

uwazal sie za cesarskiego lub carskiego,
ale nie Polaka. Uczestnictwo w lokalnym
samorzadzie, a nawet — jak w zaborze au-
striackim - w instytucjach politycznych,
w polaczeniu z rozwojem o$wiaty spra-
wilo, Ze rodzacy si¢ na poczatku XX stu-
lecia ruch ludowy otworzyt si¢ réwniez
na problematyke narodowa.

Istniata jednak i druga strona me-
dalu. Dtuga, bo dobrze juz ponad stu-
letnia niewola, wywierata coraz bardziej
widoczne pietno na ziemiach dawnej
Rzeczypospolitej i ich mieszkancach.
Coraz bardziej dawal zna¢ o sobie spe-
cyficzny dla kazdego zaboru fad prawny
oraz normy zycia obyczajowego i kul-
turowego. Styszalne byly w odmianach
polszczyzny, inaczej brzmiacej w War-
szawie, Krakowie, Poznaniu czy Wilnie,
a wlasnie jezyk jest najczulszym mier-
nikiem zachodzacych zmian. Oprécz
ogolnoeuropejskich  wzorcéw mody,
stylu zycia, zachowan i obyczaju pty-
nacych z Paryza, dla jednych Polakéw
blizszym ich zZrédtem byl Wieden, dla
innych Berlin, a dla jeszcze innych Pe-
tersburg. Nieposlednia role odgrywalo
wreszcie coraz silniejsze wrastanie ziem
polskich w organizm gospodarczy Ro-
sji czy Prus. Wiadza i struktury panstw
zaborczych, a takze sposob ich funk-
cjonowania, byly nadal obce, ale juz
nie zawsze wrogie. Stopniowo uczono
sie bowiem, jak w miar¢ normalnie zy¢
pod ich nadzorem, bez narazania si¢ na
represje. Wystarczyto tylko pozby¢ si¢
nierealnych marzen. A ponadto wladze
zaborcze kierujace sie, cho¢ w réznym
stopniu, regulami panstwa prawnego
zapewnialy porzadek i dawaly poczucie
bezpieczenstwa.
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arch. redakgji

Tej konformistycznej postawie pro-
bowaly przeciwdziala¢ formujace sie
wowczas ruchy ideowe i polityczne.
Jednym z nich byta Narodowa Demo-
kracja (endecja), czyli wszechpolacy,
jak sami chetnie przedstawiali sie zwo-
lennicy Romana Dmowskiego. W okre-
$leniu tym kryl sie glebszy sens polega-
jacy na dazeniu do skupienia Polakéw
wokdt poczucia wspdlnoty narodowej
ponad granicami zaborczymi, a takze
podzialami spolecznymi. Niewatpliwg
zastuga endecji bylo wzmocnienie stab-
nacej polskosci, jej unowoczesnienie,
czy nawet wskrzeszenie, zwlaszcza na
ziemiach zaboru pruskiego. Ale towa-
rzyszyta temu réwnoczeénie jawna od
1905 r. rezygnacja z postulatéw nie-
podlegtosciowych oraz wigzanie poli-
tycznych rachub na poprawe polozenia
Polakéw z carska Rosja.

Na przeciwstawnym biegunie aktyw-
nosci ideowej oraz politycznej Polakow
w pierwszych latach XX w. plasowali si¢
socjalisci. W zaborze rosyjskim Polska
Partia Socjalistyczna, a po jej podziale
PPS-Frakcja Rewolucyjna prezentowa-
ty zdecydowanie orientacje niepodle-
glosciowa. Wierna jej byla takze Polska
Partia Socjalno-Demokratyczna Galicji
i Slaska. Liderzy socjalistéw — Jozef Pit-
sudski i Ignacy Daszynski stawiali sobie
za cel pozyskanie do walki o niepod-
legtos¢ robotnikéw. Carat byt dla nich
zatem zaréwno wrogiem klasowym, jak
i narodowym, przy czym coraz czgéciej
zmieniala sie ta kolejnos¢

Jeszcze inaczej wygladala sytuacja
w przypadku chlopstwa, ktérego najda-
lej posunieta emancypacja polityczna
dokonata sie w Galicji. Coraz prezniej
dziatalo tam juz od kilku lat Polskie
Stronnictwo Ludowe, zdobywajac stop-
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niowo doswiadczenie polityczne. Elity
PSL przeszly juz wowczas powazng ewo-
lucje ideows, stajac réwniez na gruncie
polityki polskiej i swoistego programu
narodowego w chiopskim wydaniu. Ale
réwniez w dwu pozostatych zaborach
rozne czesci tej najliczniejszej warstwy
Polakéw otwieraly si¢ stopniowo na
idee niepodleglosci.

Nie brakfo jednak réwniez zdecydo-
wanych przeciwnikéw takiej postawy,
uzbrojonych we wlasne koncepcje ide-
ologiczne. Paradoksalnie byli to zaréwno
reprezentanci konserwatywnej prawicy,
jak tez radykalnej lewicy. Ci pierwsi od-
wolywali sie do koncepcji rozumnego
»trojlojalizmu’, gdy drudzy inspirowani
byli rewolucyjng wersjg socjalizmu.

Tak wiec w obliczu nadciagajacej
wojny postawy polskiego spoleczenstwa
byty wyraznie zrdznicowane. ,,Niepod-
legto$ciowcy” oczekiwali na nig z na-
dziejg. Upatrywali w niej wymarzonej
od dziesiecioleci ,wojny powszechnej”,
w ktorej zaborcy zetrg sie wreszcie ze
sobg, po czym wyloni sie, jak wierzyli,
wolna Polska. Ale byli tez i tacy, wpraw-
dzie niezbyt liczni, ktérzy chcieli wy-
buch wojny wykorzystaé jako detona-
tor proletariackiej rewolucji. Zmiecie
ona dotychczasowy, oparty na wyzy-
sku i przemocy, porzadek i zaprowadzi
nowy, sprawiedliwy tad spoteczny. Jesz-
cze inni dostrzegali kryjace sie za nig
niebezpieczenstwa, obawiajac sie cal-
kowitego zalamania dotychczasowego
tadu, nie tylko politycznego, lecz réw-
niez spolecznego, a moze nawet i mo-
ralnego. A ten, cho¢ nie calkiem mily,
gwarantowal przeciez w miare spokojna
i bezpieczng egzystencje i ochrone wla-
snoéci. Obawiali sie tez, nie bez racji,
glebokiego wstrzasu catej europejskiej
cywilizacji.

Postawy i nastroje Polakéw w trzech
zaborach réznily sie pod wieloma wzgle-
dami. Decydowat o tym z jednej strony
sposéb ich traktowania przez wladze,
z drugiej za$ istotna role odgrywat tez
czynnik demograficzny. Oto starsze
pokolenia w wigkszym lub mniejszym
stopniu pogodzily si¢ juz z niewols,
tymczasem mlodziez czesto przepelnial
buntowniczy duch.

Postawa taka najwcze$niej ujawnila
sie w Kongresdéwce. Rozbudzeni patrio-
tycznie podczas strajku szkolnego mto-
dzi ludzie nie zamierzali akceptowaé
istniejacego stanu rzeczy i szukali opar-
cia oraz przywodztwa tych, ktérzy nie re-
zygnowali z dgzen niepodlegtosciowych.
Oni tez, przenoszac si¢ z Kroélestwa na te-
ren zaboru austriackiego, stali si¢ zaczy-
nem i zarazem silg, tworzacych sie tam
od 1908 r. grup, srodowisk i organizacji
ozywianych ideg niepodlegloéci. Nastro-
je takie szybko udzielily si¢ takze sporej
cze$ci miejscowej mlodziezy szkolnej
i akademickiej. Przy tym niewazne byly
szczegotowe plany dziatania czy kalkula-
cje polityczne, te pozostawiano przywod-
com, ktérym bez reszty ufano. Liczyta sie
idea i ogolny kierunek, a byla nim walka
zbrojna o niepodleglos¢, ktorej przeciw-
nikiem byta carska Rosja.

Tak mysleli i czuli miodzi uczest-
nicy ruchu strzeleckiego, ,druzynia-
cy’, skauci i druhowie sokoli z zapatem
zdobywajacy podstawy zolnierskiego
rzemiosta. Duchem tym ozywiani byli
réwniez niewiele starsi uczestnicy kur-
sow oficerskich i podoficerskich, tzw.
»5zkol  bojowych”  organizowanych
w Krakowie pod auspicjami Zwigz-
ku Walki Czynnej lub Armii Polskie;j.
Byli wéréd nich zaréwno zbuntowani
uczniowie i akademicy z Kongreséwki,
czasami takze z odleglych Kresow, jak
i mtodziez inteligencka czy robotnicza,
takze chlopska z Galicji. Uczestnicy
ruchu niepodleglosciowego, polacze-
ni patriotycznym zapalem, réznili si¢
jednak mocno odmiennymi zasadami
ideowymi. Jednym bliski byt socjalizm
niepodlegtos$ciowy, gdy drudzy hotdo-
wali ideologii narodowej, acz w wersji
odmiennej od oficjalnej linii endecji.
Dlatego tez dziatali w kilku odrebnych
strukturach organizacyjnych. Jednak
oczy wszystkich coraz czeéciej kiero-
waly sie ku charyzmatycznej postaci
Jozefa Pilsudskiego, wyznaczonego
przez funkcjonujaca od 1912 r. Komisje



Skonfederowanych Stronnictw Niepod-
legtosciowych na koordynatora zbroj-
nych przygotowan przeciw Rosji.

Ta coraz bardziej widoczna aktyw-
no$¢ - ¢wiczenia i obozy wojskowe,
przemarsze czy defilady uzbrojonych
mlodych ludzi - nie bylaby mozliwa
bez cichego przyzwolenia ze strony
galicyjskiej administracji kierowane;j
przez namiestnika Michala Bobrzyn-
skiego, a takze pewnego zainteresowa-
nia ze strony austriackiego wywiadu.
W zaborze rosyjskim réwniez narasta-
ta atmosfera oczekiwania na wypadki
dziejowe, ktére zburza dotychczasowy
tad podtrzymujacy niewole Polakédw.
Nie przewidywano tu jednak zadnych
samodzielnych dzialan zbrojnych. Sta-
nowisko takie sprecyzowane zostato
zawczasu przez lidera ,wszechpolakow”
Romana Dmowskiego, a wsparli je réw-
niez przedstawiciele nielicznego Stron-
nictwa Polityki Realnej. Odpowiadato
ono w pelni nastrojom wigkszosci spo-
teczenstwa Kongresowki, ktdre szczerze
obawialo si¢ Niemcow.

Niemal kompletna cisza panowala
natomiast w ostatnich miesigcach przed
wybuchem wojny w zaborze pruskim.
Nie byto tam warunkéw na podjecie
przez Polakéw jakiejkolwiek samodziel-
nej akcji politycznej, a réwnoczesnie
perspektywa zalozenia munduru cesar-
skiej armii byla jeszcze mniej zacheca-
jaca niz w dwdch pozostatych zaborach.
Niewielu bylo tez chetnych do wierno-
poddanczych deklaracji afirmujacych
agresywna niemiecka polityke. Nadcho-
dzace starcie miedzy II Rzesza a Rosja
nie pozostawialo zadnych watpliwosci
co do tego, ze linia frontu przebiegac
bedzie przez ziemie polskie, a miliony
mlodych Polakéw przywdzieja mundu-
ry armii zaborczych, by stana¢ do bra-
tobojczej walki. Oznaczalo to, ze w kaz-
dym przypadku Polacy wciagnieci beda
w wir wojenny. A zatem jawilo si¢ fun-
damentalne pytanie, czy majg oni wal-
czy¢ i ging¢ wylacznie w imig interesow
mocarstw zaborczych, czy tez mozna
stworzy¢ takie warunki, by ich znéj wo-
jenny, krew i zycie mogly stuzy¢ Polsce.

Odpowiedzi staraly sie udzieli¢ dwie
zasadnicze koncepcje polityczne, zwane
wowczas potocznie orientacjami, sfor-
mulowane w latach 1908-1910. Laczyt
je pewien nadrzedny, wspdlny punkt
wyjécia — dazenie do poprawy polozenia

Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

polskiego narodu. Réznily si¢ natomiast
zaréwno co do celéw i planowanych re-
zultatéw, jak i srodkéw dzialania. Ich
tworcy i rzecznicy wiedli z sobg az do
wybuchu wojny ostry spér, kontynu-
owany takze w trakcie dzialan wojen-
nych. Spér ten taczyl si¢ nierozerwalnie
z dwoma najwybitniejszymi przywod-
cami Polakéw tej doby - Pilsudskim
i Dmowskim. Obaj starali si¢ odpo-
wiedzie¢ na trzy pytania: 1. ktéra ze
stron — panstwa centralne czy Ententa —
odniesie zwycigstwo w wojnie? 2. ktory
z zaborcow stanowi wieksze zagrozenie
dla Polakéw? i 3. w ktérym z panstw za-
borczych mozna szukaé ewentualnego
wsparcia dla wlasnej politycznej gry?

Ostateczny rezultat takich rozwa-
zan doprowadzil Romana Dmowskiego
i jego obéz narodowych demokratow
do decyzji, by w godzinie proby opowie-
dzie¢ si¢ przeciwko Niemcom. Bylo to
rébwnoznaczne z koniecznoscig szuka-
nia oparcia w Rosji, albowiem droga do
zachodnich koalicjantéw byla na razie
zamknieta. Dla Pitsudskiego natomiast
najwigksza przeszkode na drodze do
odzyskania niepodlegtosci stanowila tra-
dycyjnie Rosja. W tej sytuacji oparcia na-
lezato szukaé w Austrii, mimo iz w syste-
mie panstw centralnych jej pozycja byta
od poczatku bez poréwnania stabsza niz
Niemiec. Nie jest natomiast calkowicie
jasny ostateczny cel, jaki zamierzali osig-
gna¢ liderzy obu orientacji. Zamazywata
go bowiem z jednej strony retoryka sto-
sowana na uzytek zwolennikow, z drugiej
za$ pertraktacje z zaborcami wykluczaly
z oczywistych wzgledéw ujawnianie zbyt
daleko idacych projektow. Srodki, jakie
mialy w obu przypadkach do nich pro-
wadzié, to z jednej strony dzialania dy-
plomatyczne, z drugiej czyn orezny, ale
konkretny ksztalt podejmowanych dzia-
fan musial by¢ uzalezniony od trudnych
do przewidzenia okoliczno$ci. Dokony-
wane post factum interpretacje nalezy zas
traktowac ze znaczng ostrozno$cig. We-
ryfikacja obu koncepcji rozpoczeta sig
6 sierpnia 1914 r. O jej konicowy werdykt
spieraé sie beda przez dtugie lata zastepy
polskich historykow.

Stowa kluczowe: postawy, orienta-
cje polityczne Polakéw.
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Prof. dr hab. Tomasz Gasow-
ski — historyk, prof. zw. Akade-
mii Ignatianum, zainteresowania
badawcze: historia spoleczna
i polityczna Polski w XIX i XX w.,
dzieje kultury i polskiego dziedzictwa naro-
dowego, relacje miedzykulturowe w Europie
Srodkowo-Wschodniej, w tym stosunki pol-
sko-zydowskie, autor i redaktor ponad 150
publikacji naukowych i popularnonaukowych.
Wazniejsze publikacje lat ostatnich: Miedzy
sierpniem a grudniem. ,Solidarnos¢” w Kra-
kowie i Malopolsce w latach 1980-1981 (red),
Krakéw 2006; Solidarnos¢ Uniwersytetu Jagiel-
lotiskiego 1980-1989. Wybér dokumentéw, Kra-
kéw 2010 (wspdlnie z A. Rolinskim); Mysleni-
ce. Monografia miasta, Krakow 2013; Widziane
z zewngtrz. 'T. 2: Naréd bez paristwa. Polska
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Warszawa 2011; Kolegium Wroblewskiego, Kra-
kéw 2013; Dzieje Galicji, [w:] Historie polityczne
cz. I, Warszawa 2013, 5. 217-401; Ziemie polskie
W czasie pierwszej wojny swiatowej, (w:] Historie
polityczne, cz. II., Warszawa 2013, s. 261-347;
Polskie uczelnie w latach osiemdziesigtych. Stu-
dia, Warszawa 2015; Kosciuszko jako polityk,
[w:] Rozwazny i romantyczny. W 200 rocznice
Smierci Tadeusza Kosciuszki, red. P. Hapano-
wicz, MHMKT, Krakéw 2017; Zydzi wobec po-
wstania styczniowego, [w:] Powstanie styczniowe
1863-1864. Historie i analizy, red. ]. Kloczkow-
ski, P. Zurawski vel Grajewski, OMP, Krakéw
2017; Zydzi galicyjscy w poszukiwaniu nowej
tozsamosci, [w:] Ksztatty galicyjskich tozsamosci,
red. A. Swigtek, ,,Prace Historyczne” nr 144, z. 2,
Wyd. UJ, Krakéw 2017; Krakow kolebkg Legio-
now, [w:] Rola Krakowa w odzyskaniu niepodle-
glosci, red. M. Jabtonski, Krakéw 2017.
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Jozef Pilsudski - dla wielu ojciec narodu, dla innych dyktator. Niezaleznie od ocen, prawdopodobnie
nie ma w historii Polski XX w. osoby, ktora by réwnie mocno zacigzyla na losach i wyobrazni Polakow.

Nie mozna zrozumie¢ procesu od-
zyskiwania przez Polske niepodlegtosci
i roli Jézefa Pilsudskiego bez odniesie-
nia si¢ do wydarzen z 1864 r. Trzy lata
przed przyjSciem na $wiat przysztego
Naczelnika Panstwa, upadlo powstanie
styczniowe - ostatni wielki zryw nie-
podleglosciowy Polakéw w XIX stule-
ciu. Z jednej strony cala atmosfera zwia-
zana z represjami popowstaniowymi
w duzej mierze uformowala charakter
Pitsudskiego, jednak o wiele wazniejsze
byly skutki polityczne.

Kleska wywotata odwrét od dotych-
czasowej polityki insurekcyjnej, hasto
»pracy organicznej” stalo si¢ dominuja-
ce. W Kongreséwce powstal prezny in-
telektualny — pozytywizm warszawski,
w Galicji za ceng lojalno$ci wobec Habs-
burgdw rozpoczeto budowanie struktur
autonomii, przyszlego polskiego ,,Pie-
montu”. Jednak przetom wiekéw zwia-
stowal zmiany. W Zyciu politycznym
coraz wieksza role odgrywaly ruchy ma-
sowe, czas polityki kadrowej powoli do-
biegal konca. Stad niemal réwnocze$nie
powstaly dwie formacje, odwolujace si¢
do mas, ktére szybko przejmowaly ster
spraw narodowych.

W 1893 r. na bazie Ligi Polskiej
utworzono, jedna z najstarszych for-
macji nacjonalistycznych w Europie,
Lige Narodowa. Niecaly rok wcze$niej
w trakcie zjazdu paryskiego z polskie-
go ruchu socjalistycznego wylonita si¢
Polska Partia Socjalistyczna. Obie for-
macje, nieodlacznie zwigzane z nazwi-
skami Romana Dmowskiego i Jézefa
Pilsudskiego, dostrzegaly, ze sprawe
polska mozna poruszy¢ poprzez odwo-
fanie do szerokich kregéw spotecznych,
oba $rodowiska krytycznie postrzegaly
szlacheckie dziedzictwo. Nie przypad-
kiem manifest Dmowskiego odwotywat
sie do nowoczesnego Polaka.

Dla Pilsudskiego pozostajacego
w orbicie wplywéw radykalnej lewicy
od czaséw studiéw na uniwersytecie

Rys. Dagmara Lesisz

w Charkowie, socjalizm byl swoistym
instrumentem mobilizacji aktywnej
cze$ci spoteczenstwa dla sprawy naro-
dowej. Sam przyznawal, iz nie przebrnat
przez Kapitat Marksa. Jego pragmatycz-
ne nastawienie wyraznie nie sprzyjalo
przejmowaniu perspektywy ideologicz-
nej. Rewolucja oznaczala przede wszyst-
kim walke z rzadami caratu, rosyjskiego
caratu. Dlatego po upadku rewolucji
w 1905 r. dzialania Pilsudskiego zaczely
z wolna zmierza¢ w innym kierunku.
Kluczowy dla formowania si¢ orien-
tacji w polskiej mysli politycznej od-
nosnie strategii dzialania byl rok 1908.
Coraz widoczniejsze byly rysy pomie-
dzy panstwami Swietego Przymierza,
jesienny kryzys bo$niacki wywotany
aneksja przez Austro-Wegry Bosni
i Hercegowiny zwiastowal mozliwos¢
wojny. W tym roku Dmowski wydat
jeden ze swoich wazniejszych trakta-
tow geopolitycznych pt. Niemcy, Rosja
i kwestia Polska, w ktorym wskazywal,
iz w przysztym konflikcie sily polskie
nalezy skupi¢ przy Romanowach, gdyz
narodowy czynnik rosyjski nie byt za-
grozeniem dla stojacych wyzej w hie-
rarchii narodéw Polakéw. Natomiast

Prusy, posiadajace znacznie wigkszy
potencjal asymilacyjny, byly kluczo-
wym wrogiem. Pitsudski inaczej oceniat
sytuacje. Z jednej strony tradycyjnie
postrzegal Rosje jako naczelnego prze-
ciwnika, gdyz to ona kontrolowala naj-
wiekszg czes¢ dawnej I Rzeczpospolitej,
z drugiej za$, podobnie jak Dmowski,
rozpatrywal sprawe Polska w ukladzie
pomiedzy Rosja a Niemcami i porzucit
typowa dla Polakéw orientacje profran-
cuska.

W czerwcu 1908 r. we Lwowie zo-
stal powolany przez bliskiego wspdt-
pracownika Pilsudskiego, Kazimierza
Sosnkowskiego, tajny Zwigzek Walki
Czynnej majacy za zadanie koordynacje
dziatan na terenie Galicji. We wrzes$niu
tego samego roku Pilsudski wraz z bo-
jowcami z Organizacji PPS dokonal na-
padu rabunkowego na pociag pocztowy
na stacji w Bezdanach. Uzyskane 200
tysiecy rubli przeznaczono na rozwdj
dziatalno$ci ZWC i formacji strzelec-
kich w Galicji.

W obliczu mozliwosci konfliktu
z Rosja, Austro-Wegry przychylnie spo-
gladaly na powstajace na podleglym
im terenie antyrosyjskie formacje, nie
bez znaczenia byla tez wspolpraca na
gruncie wywiadu. Pilsudski dyspono-
wal na terenie Krélestwa czyms, czego
brakowalo Austriakom, rozbudowang
siecig informatoréw. Rezultaty dzialania
Pilsudskiego w Galicji byly znaczace.
W chwili wybuchu I wojny §wiatowej na
terenie Galicji dziatato kilka duzych for-
macji paramilitarnych, w mundurach
najwiekszych z nich, tj. Zwiazku Strze-
leckiego i Polskich Druzyn Strzeleckich
stuzyto ponad 12 tysiecy ochotnikéw.

28 czerwca 1914 r. w Sarajewie w za-
machu zostal zamordowany arcyksiaze
Franciszek Ferdynand wraz z malzon-
ka Zofig, wydarzenie to bezpo$rednio
spowodowato wybuch Wielkiej Wojny,
w ktdrej przeciwko panstwom central-
nym stanely kolonialne potegi Francji



i Wielkiej Brytanii, a co wazniejsze Ro-
sja. W Krolestwie Polskim i w Galicji
rozpoczeto aktywne dziatania. 6 sierp-
nia z krakowskich Oleandréw w kierun-
ku granicy zaboru rosyjskiego wyruszyla
I Kompania Kadrowa. Dla Pilsudskiego
miat to by¢ kluczowy moment. W imie-
niu nieistniejacego Rzadu Narodowe-
go wydal manifest wzywajacy polskich
poddanych cara do powstania. Jednak
to iScie pokerowe zagranie okazato sig¢
porazka. Spoleczenstwo Krolestwa nie
zamierzalo obala¢ wladzy rosyjskiej,
o czym szybko przekonali sie strzelcy,
wkraczajac do Kielc 12 sierpnia. Atuty
Pilsudskiego wobec Austriakéw malaly.

Inicjatywe wtedy przejeli galicyjscy
politycy. 16 sierpnia powstal w Krako-
wie pod przywddztwem krakowskich
konserwatystow Naczelny Komitet Na-
rodowy, ktdry stal si¢ politycznym za-
pleczem przysztych Legionéw. W tym
momencie dorobek galicyjskich auto-
nomistéow ukazal swoje kluczowe zna-
czenie. Posiadajac zaufanie Austria-
kow, staneli na czele wielkiego dziela
budowania Legionéw Polskich. W celu
dostrzezenia znaczenia galicyjskich
lojalistéw dla Legionéw wystarczy
spojrze¢ na dzieje wojsk tworzonych
u boku cara. Trzeba pamigtaé, ze tam
tez powstal, jednak bez silnego zaplecza
politycznego, tzw. Legion Putaski. Nie
odegral wiekszego znaczenia politycz-
nego i szybko przez Rosjan zostal spo-
zytkowany jako zwykle mieso armatnie.

Legiony szybko rozrastaly sie i braty
udzial w bezposrednich walkach prze-
ciwko Rosjanom. Nowo powstajace
putki wysytane byly na rézne odcinki
frontu. Austriacy dlugo unikali zgru-
powania wszystkich sil legionowych
na jednym obszarze. Dopiero w trakcie
kampanii wolynskiej w 1915 r. wszyst-
kie trzy brygady legiondéw walczytly
w jednym rejonie. Pilsudski, ktéry byt
dowddcy pierwszej brygady, stal sig
symbolem calej akcji legionowej. Pod
swoja komenda posiadal réwniez Polska
Organizacje Wojskows, ktorg systema-
tycznie rozbudowywal, szczegdlnie od
1915 r., kiedy to wstrzymal werbunek
cztonkéw POW do Legionéw.

Waga polityczna walki legionistow
ujawnila si¢ w listopadzie 1916 r. Kam-
pania wolynska ukazala niemieckiemu
dowddztwu wartos¢ bojowa polskiego
zolnierza. Co wiecej, w trzecim roku
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wojny pozycyjnej na zachodzie, warto§é
rekruta wzrastala niepomiernie w sto-
sunku do 1914 r. Przedstawiciele panstw
centralnych 5 listopada 1916 r. prokla-
mowali na ziemiach zaboru rosyjskie-
go powstanie Krdlestwa Polskiego. Dla
wielu byl to koniec 120 lat niewoli,
dla Rosji i jej sojusznikéw, tj. Francji
i Wielkiej Brytanii, pogwalcenie prawa
miedzynarodowego. Od tego momentu
rozpoczal si¢ proces budowania polskiej
administracji i przeksztalcania Legio-
néw w przyszte wojsko polskie. Pifsud-
ski zostal szefem Komitetu Wojskowego
Tymczasowej Racji Stanu. Jednak sy-
tuacja geopolityczna na wiosne 1917 r.
zaczeta sie radykalnie zmieniaé. Rewo-
lucja marcowa w Rosji i przystapienie
Stanéw Zjednoczonych do wojny spo-
wodowaly, iz sprawa polska wedle Pit-
sudskiego winna zmierza¢ juz w innym
kierunku. Tym bardziej ze dowddztwo
niemieckie nie kwapilo si¢ z oddaniem
komendy nad wojskiem pod struktury
polskie.

Latem 1917 r. Pilsudski dokonatl
radykalnej reorientacji swojej polity-
ki. Wiekszo$¢ zolnierzy dawnej I i III
Brygady odmoéwilo zlozenia przysiegi,
nowo sformowanej Polskiej Sile Zbroj-
nej. Niepokornych Zotnierzy uwieziono,
sam Pilsudski wraz z Sosnkowskim zo-
stal internowany w Magdeburgu.

Jesien 1918 r. przyniosta kolejny
zwrot sytuacji. Kleska panstw central-

Obelisk w Michalowicach, fot. arch. redakeji

nych stawala si¢ coraz bardziej widocz-
na. Ten historyczny moment nie tylko
byt wielka szansg, ale réwniez niést ze
sobg zagrozenia: rewolucji i wojny do-
mowej. Przynajmniej kilka o$rodkéw,
wzajemnie wobec siebie antagonistycz-
nych, moglo upomnie¢ si¢ o wladze
w nowym panstwie. 7 listopada w Lu-
blinie powstal socjalistyczny rzad Da-
szynskiego, istniata wcigz dysponujaca
wlasnym wojskiem Rada Regencyjna,
nie nalezy zapomina¢ o Komitecie Na-
rodowym Polskim Dmowskiego, ktéry
nie tylko uznawany byl przez zwycieska
koalicj¢ za reprezentanta sprawy pol-
skiej, ale takze dysponowal liczng tzw.
btekitng armig.

Polityczna malo$¢ i wzajemne po-
dzialy mogly szybko zakonczy¢ polskie
marzenia o wolnoéci. Wlasnie w tym
momencie Pilsudski odegrat kluczowa
role. Zdecydowanie negatywnie odnidst
sie do faktu powolania rzadu Daszyn-
skiego. Wiedzial, ze radykalnie socja-
listyczny rzad nie bedzie uznany przez
konserwatywng Rade Regencyjna. Stad
po powrocie z Magdeburga to z jej rak
przyjat dowoddztwo nad wojskiem, a na-
stepnie wladze cywilng. W celu uniknie-
cia zagrozenia rewolucja powolal rzad
Moraczewskiego, niemal identyczny
jak rzad Daszynskiego, jednak uczynit
to juz z innej pozycji. Program nowego
rzadu zdecydowanie roztadowat rewo-
lucyjny potencjal robotnikéw, na ktéry
liczyta powstala w grudniu 1918 r. Ko-
munistyczna Partia Robotnicza Polski.

:
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Porozumienie z Dmowskim i powotanie
rzadu Paderewskiego w styczniu 1919 r.
zakonczylo proces politycznego zjed-
noczenia w imi¢ celu najwazniejszego —
niepodleglosci.

To byl pierwszy etap dziatan, natu-
ralng konsekwencjg byl plan wschodni
Pilsudskiego, ktéry mial umocni¢ wy-
walczong niepodleglo$¢. Jednak na tym
polu Pitsudski ponidst klgske. Zdobyta
niepodlegloé¢ niosta juz kolejne pytania
o ksztalt nowej Polski. Otwarty zostal
nastepny rozdzial juz nie walki o wol-
nos¢, ale o jej trwatosé.

Stowa kluczowe: Jozef Pilsudski,
niepodleglos¢.
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Dr Maciej Zakrzewski - polito-
log, pracownik Instytutu Pamieci
Narodowej i Uniwersytetu Papie-
skiego Jana Pawla IT, autor ksigzek.

Z przyjemnosciq informujemy,
ze ,Hejnat Oswiatowy”
objgl patronatem medialnym
VII edycjg Szkoly Swigtego Rocha
w Mikstacie,
ktora odbedzie si¢ w dniach
od 8-16 sierpnia 2018 r.

Nie ulega watpliwosci, ze historia jest szczegélnym przedmiotem

szkolnym.

Wiedza przedmiotowa z historii,
jaka uczniowie — w taki czy inny spo-
sOb - gromadzg, nie stanowi (a w kaz-
dym razie nie powinna) jedynie suchego,
beznamietnego ,materialu nauczania”
Postacie, wydarzenia, procesy histo-
ryczne — wszystko to sklada sie wszakze
na budulec zywej tkanki spolecznej. Od
jako$ci tego budulca natomiast zalezy
spojno$¢ tak spotecznosci lokalnych
(historia ,,malej ojczyzny”), jak - spo-
tecznosci narodowej (fundamentalnej
takze z perspektywy jednostki), oraz
spolecznosci ponadnarodowych (stabil-
nych, o charakterze kulturowym - np.
»Europejczycy”, jak i tych plynnych,
o charakterze politycznym - np. ,,Unia
Europejska”).

Te specyfike przedmiotu podstawa
programowa charakteryzuje w naste-
pujacych stowach: , Historia jest skarb-
nicg zbiorowej pamieci. Stykamy sie
z nig na rozmaitych, przecinajacych sie¢
plaszczyznach - od poznania przeszlo-
$ci »malej ojczyzny, przez losy kraju,
jego najblizszych sgsiadow, az po dzieje
zwane powszechnymi. Spogladamy na
nig poprzez wydarzenia i ludzi, ktérzy
w nich uczestniczyli. A czynimy to, by
zrozumie¢ dzien dzisiejszy, by wspot-
tworzy¢ wspodlnote warto$ci. Tych war-

w

Fot. M. Stachurska

tosci, ktore przez wieki wyrazata naj-
pelniej, nieustannie obecna w naszej
historii, idea wolnosci”.

Sprébujmy wezytal sie w dw akapit
metodycznie, przebijajagc  wierzchnig
warstwe oczywisto$ci. Co znajdziemy -
poza podkreéleniem rangi spolecznej
(»skarbnica zbiorowej pamieci”) i stra-
tyfikacjg punktéw widzenia (od malej
ojczyzny po historie powszechng)?

Oto6z na poczatek znajdujemy ,,wyda-
rzenia i ludzi” jako ,,pryzmat” zalecany
do szkolnego ogladu historii; w rzeczy
samej rowniez nie stanowi to nowinki —
gdy jednak odczytamy te sugestie mniej
dostownie, moze ona wskaza¢ potrzebe
przyjecia bardziej ,ludzkiej’, humani-
stycznej perspektywy wobec ,,materiatu
przedmiotowego”. To wazne szczegdlnie
w kl. IV, w ktorej nauka historii ma cha-
rakter zdecydowanie propedeutyczny,
oparty na intrygujacej, dzialajacej na
emocje dziecka (sic/) narracji o ,bo-
haterach narodowych, ktérzy podej-
muja konkretne dzialania przynoszace
donioste rezultaty”. Stowa wyrdznione
W powyzszym  zapisie  podstawy
programowej odwoluja si¢ przeciez wprost
do tego, co psychologia rozwojowa méwi
o potrzebach edukacyjnych dziewiecio-,
dziesieciolatkow: konkret, wyrazistos¢




charakterologiczna i fabularna, $ciste
(w tym: emocjonalne) powigzanie
z do$wiadczeniem uczacego sie. A jakze
czesto programy nauczania i podreczniki
kaza tym wlasnie dzieciom rozpoczynaé
spotkanie z historia od najbardziej
akademickich i abstrakcyjnych tresci
(historia jako nauka, terminologia etc.)?

Dodajmy do tego kolejny postu-
lat - ,,by zrozumie¢ dzien dzisiejszy” -
i potraktujmy go jako wezwanie do jak
najczestszego poszukiwania odniesien
i powigzan (czy chocby podobienstw -
i réznic!) pomiedzy zdarzeniami z prze-
sztosci a $wiatem wspdlczesnym. A ile
lekcji  poswieconych ,spoleczenstwu
i kulturze $redniowiecznej Europy™ od-
bywa si¢ poza salg lekcyjng? Tak jakby
rozwigzania przyjete przed stuleciami nie
byly do dzi§ widoczne w topografii wielu
naszych miast, miasteczek (zwlaszczal)
i wsi; jakby obecnos¢ dwordéw (lub ich
pozostalosci) nie stanowila wspomnienia
dawniejszych hierarchii spolecznych; jak-
by bohaterowie dwudziestowieczni (zot-
nierze AK, BCh czy NSZ - czesto patroni
szkol!) nie byli — poprzez powstancéow
1863 r. — spadkobiercami kultury rycer-
skiej; jakby w nazwach miejscowych nie
przechowala si¢ pamie¢ o genezie miej-
scowosci lub zajeciach jej mieszkancow. ..
(Odchodzenie od systemu klasowo-lek-
cyjnego w ogéle wydaje si¢ by¢ warun-
kiem sine qua non efektywnego naucza-
nia historii w szkole podstawowe;j).

O ile zarysowany powyzej cel na-
uczania historii mial charakter dydak-
tyczny, to kolejny - ,,by wspdttworzy¢
wspoélnote wartoéci” - odnosi si¢ do
wychowawczych, wrecz formacyjnych,
zalozen edukacji historycznej; zwlasz-
cza ze zostaje natychmiast dookreslony
przez konkretny punkt odniesienia,
a mianowicie przez ,nieustannie obec-
ng w naszej historii ide¢ wolnosci”
W ten sposéb akcentuje si¢ nie tylko
podstawe aksjologii przedmiotu szkol-
nego, ale réwniez wzbogaca si¢ jego
kontekst dydaktyczny. Czy to pierwsi
Piastowie z ich imperatywem panstwo-
tworczym, czy ,,ztoty wiek” Jagiellonow
z rozkwitem idei i samo$wiadomosci
politycznej, czy schylek Rzeczypospoli-
tej Obojga Narodoéw, czy wreszcie caly
nurt renovatio reipublicae trwajacy wia-
$ciwie nieprzerwanie od XIX w. — po-
trzeba wolnosci jest wyraznie widzial-
nym motywem i celem dzialan ,ludzi”
oraz stanowi istote ,wydarzen, w ktd-
rych uczestniczyli”.

Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne
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Dopasowywanie umundurowania legionisty, fot. M. Stachurska

Tak zakotwiczona w aksjologii do-
minanta programu nauczania historii
stanowi jednocze$nie podstawe do przy-
jecia w dydaktyce ujecia problemowego;
lekcje oparte na autentycznym docieka-
niu, jak ,,idea wolnosci” postrzegana jest
w roznych momentach historycznych,
jakie czynniki determinujg owo postrze-
ganie, jakie uwarunkowania wptywaja
na decyzje jednostek, pozwola zaréwno
zinternalizowa¢ kontekst aksjologiczny
(realizowa¢ cele wychowawcze), jak i le-
piej zrozumie¢ historie jako takg wraz
z rzadzacymi nig mechanizmami.

»Autentyczne dociekanie” wymaga
oczywiscie metodycznej adekwatno$ci.
Metody nauczania (uczenia sie!) po-
winny zarazem wspiera¢ samodzielno$¢é
uczniéw i umiejetnoé¢ pracy zespoto-
wej; bazowaé na krytycznym myséleniu
i na emocjonalnym przezywaniu wyda-
rzen historycznych; umozliwiaé twoércze
podejécie i porzadkowad fakty. Totez
w sposob naturalny uwaga nauczycie-
li historii winna kierowa¢ sie w strone
projektu edukacyjnego, odwrdconej
lekeji, studium przypadku, technik dra-
mowych i réznych metod organizacji
dyskusji’.

W $wietle powyzszych rozwazan
wskazane wydaje si¢ rowniez bardziej
kompleksowe, holistyczne spojrzenie
na program nauczania historii (jako
narzedzie realizacji podstawy progra-
mowej). By¢ moze to narzedzie powin-
no by¢ bardziej elastyczne, pozostawiaé
wiecej swobody nauczycielowi? Trakto-
waé material nauczania historii (dzieje

w porzadku chronologicznym) jako ma-
terial wlasnie (tworzywo podlegte woli
nauczyciela-tworcy), nie za$ jako cel
sam w sobie?

Moze warto (na przyklad) w tym
nauczaniu historii podporzagdkowanym
zrozumieniu wspodlczesnoéci rozwazy¢
kwestie wezlowych punktéw polskiej
wspolczesnosci - czy bedzie to przy-
stagpienie do UE (2004)? poczatek tzw.
transformacji ustrojowej (1989)? a moze
»karnawat Solidarnosci” 1980-81? (Samo
poszukiwanie i poréwnywanie takich
~wezlow” moze stanowi¢ kanwe jednego
lub wielu projektéw edukacyjnych dla
ucznioéw starszych klas szkoly podstawo-
wej). A nastepnie poszukac analogii dzie-
jowych - na poziomie postaci i ich dzia-
tan, wydarzen i proceséw historycznych;
w jakiej mierze historia jest tworzona
przez ludzi, w jakiej - ludzie podlegaja
historii?

Spogladajac przykladowo na akce-
sje do Unii Europejskiej, spojrzmy row-
niez wstecz na wydarzenia mogace sta-
nowi¢ analogie (chrzest Polski, kolejne
akty unii polsko-litewskiej, wcielenie
do bloku sowieckiego; ale i w dziejach
powszechnych: imperium rzymskie,
religijno-polityczny uniwersalizm $re-
dniowiecza, powstanie Stanéw Zjed-
noczonych itp.). Jakie podobienistwa
i réznice dostrzezemy? Jakie byly mo-
tywacje ludzi stojacych za tymi zdarze-
niami? Jakie warto$ci im przy$wiecaty?
A sami protagonisci — kim byli? jakie
byly ich losy? owoce ich dziatan i ich
trwato$¢?



Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Niewgtpliwie takie nauczanie hi-
storii, ,by zrozumie¢ dzien dzisiejszy”,
ma - oproécz wymiaru badawczego -
takze wymiar instrumentalny. Cwicze-
nia przedmiotowe (zwlaszcza w ramach
prezentowanej wyzej metodyki) rozwi-
ng i utrwalg sprawnosci ponadprzed-
mijotowe niezbedne do funkcjonowa-
nia w ,,plynnej nowoczesnosci’, przede
wszystkim umiejetnosci szeroko poje-
tego zarzadzania informacjg. Ucznio-
wie sami docieraja do Zrédel réznego
rodzaju, pozyskuja informacje réznego
typu, zapisuja je, analizujg, weryfikuja,
interpretuja, dyskutuja... Stowem: ucza
sie samodzielnego, krytycznego mysle-
nia niezbednego w obywatelskim spote-
czenstwie suwerennego panstwa.

Tak pojmowana historia ma réwniez
wymiar formacyjny, tozsamo$ciowy:
jedynie majac gleboka samo$wiado-
moé¢ (tak jednostkows, jak zbiorows),
mozemy zrozumiec¢ i uszanowac (a nie
jedynie tolerowac) tozsamo$¢ innego
czlowieka, innego narodu, innej kul-
tury. W ten sposob historia czasow
minionych nauczana, ,by zrozumie¢
dzien dzisiejszy”, staje si¢ réwniez fun-
damentem przyszlosci. Fundamentem
zfozonym z trzech skladnikéw - wiedzy,
umiejetnosci i postaw — jednako nie-
zbednych, by uswiadomi¢ sobie, skad
przychodzimy, a zatem i — kim jeste$my,
a takze - dokad mozemy podaza¢d, kim
stac si¢ w przyszlosci.

Stowa kluczowe: historia, program
nauczania historii.

PRZYPISY:

! Blok pod takim - lub analogicznym - na-
gléwkiem znajduje si¢ w programach na-
uczania niezaleznie od kolejnych zmian
w podstawach programowych.

2 W tym kontekscie zawsze warto poleci¢
nie najnowsze publikacje: Od stowa do
dziatania D. Bernackiej (Wyd. Akademic-
kie ,Zak’, Warszawa 2001) oraz Ja i mdj
uczen pracujemy aktywnie (E. Brudnik,
A. Moszynska, B. Owczarska, Zaklad Wy-
dawniczy SFS, Kielce 2000).

* ok %

~%  Wojciech Papaj jest nauczycielem
konsultantem ds. jezyka polskie-
go, edukacji patriotycznej i nowo-
czesnych rozwigzan dydaktycz-
nych MCDN ODN w Nowym
Saczu. Czlonek Zespotu Redakceyjnego ,,Hejna-
tu O$wiatowego”
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Historii uczymy sie po to, aby

poznajgc przeszlos¢ zrozumied terazniejszos¢

i wykorzysta¢ te wiedze w przysztosci.

W procesie dydaktycznym i wychowawczym realizowanym przez
szkoly i inne placowki o$wiatowe wazne miejsce zajmuje rozwija-
nie u ucznidéw postaw patriotycznych, obywatelskich i spolecznych.
Celem artykulu jest zwrdcenie uwagi na wspierajaca w tym zakresie
role bibliotek, w odwolaniu do konkretnych przykladow.

Termin historia wywodzi sie z grec-
kiego historiae, co oznacza badanie, wy-
wiad, pytanie naocznego $wiadka i rela-
cje o wynikach tych czynnosci. Historia
jest przedmiotem zainteresowan wielu
0s06b, nie tylko profesjonalistow, dydak-
tykéw i teoretykdw. Zakres i powody
tych zamilowan sa réznorodne. Moga
o tym stanowi¢ motywy:

e poznawcze: genetyczny, teoretyczny,
historyczny;

o praktyczne: technologiczny, kulturo-
logiczny, ideologiczny, propagando-
wy, dydaktyczny;

« specjalne: antropologiczny, ludyczny,
kompensacyjny, artystyczny’.
Aktualnie historii przypisa¢ mozna

trzy najwazniejsze znaczenia: historia

jako dzieje; historia jako czynno$¢ ba-

Fot. M. Stachurska

dawcza historyka; historia jako rezultat
tych czynnosci, czyli zbidr twierdzen
o dziejach.

Poczatki nauczania historii siegaja
XVI w., cho¢ jako odrebny przedmiot
pojawita si¢ na zachodzie Europy na po-
czatku XVIII w. Pierwszy przewodnik
do nauczania historii Przepisy do histo-
ryi powszechnej dla szkét narodowych
na klase I1I napisat J. Skrzetuski (1782),
a pierwszym podrecznikiem metodyki
historii byla Historyka tudziez o fatwym
i pozytecznym nauczaniu historyji J. Le-
lewela (1810). Cele nauczania historii
do 1918 r. mialy charakter pragmatycz-
ny, z wyraznymi paradygmatami — ge-
netycznym i narodowym.

Zwazywszy na trwajacy jubileuszo-
wy rok Stulecia Odzyskania przez Polske
Niepodleglosci®’, warto w tym miejscu




Zadanie przy glazie pamigtkowym, fot. M. Stachurska

przypomnieé, ze w czasie niewoli na-
uczanie historii odbywalo si¢ niejedno-
licie. W zaborach pruskim i rosyjskim
lekcje historii byly forma propagandy
antypolskiej. Jedynie na terenie Galicji
nauczano polskiej historii w obronie jej
autonomii. Powstanie panstwa polskie-
go w 1918 r. umozliwito wprowadzenie
do programoéw szkolnych przedmiotu
historia ojczysta®.

Nie tylko ksztalcenie, ale i wychowa-
nie realizowane przez szkoty powinno
sprzyja¢ rozwijaniu u uczniéw postaw
obywatelskich, patriotycznych i spo-
tecznych. Wsrod zadan szkél w tym
zakresie mozna wskaza¢ wzmacnianie
poczucia tozsamosci narodowej, przy-
wiazania do historii i tradycji naro-
dowych, przygotowanie i zachecanie
uczniéw do podejmowania dzialan na
rzecz $rodowiska®. W realizowanym
procesie dydaktyczno-wychowawczym
szkoly podejmuja liczne dzialania, np.
zwigzane z miejscami waznymi dla pa-
mieci narodowej, formami upamiet-
niania postaci i wydarzen z przesztosci,
najwazniejszymi $wietami narodowymi
i symbolami panstwowymi®. Przestrzen
do odkrywania i rozumienia okreslo-
nych proceséw zachodzacych w otocze-
niu uczniéw nie zamyka si¢ wyltacznie
w obrebie klasy czy budynku szkoly.
Partnerami w tym zakresie s3 muzea,
archiwa, uczelnie wyzsze, biblioteki.

Biblioteki podejmuja wielokierun-
kowe dzialania majace na celu zacho-
wanie pamieci o przeszloéci, budowa-
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nie szacunku dla dziedzictwa polskiej
kultury i poczucia spolecznej odpo-
wiedzialnosci za przyszlo$¢. Majac na
uwadze znaczenie edukacji historycznej
i patriotycznej dla ksztaltowania wiasci-
wych postaw obywatelskich mtodego
pokolenia, szczegdlnie biblioteki szkol-
ne i pedagogiczne wspomagaja dziatal-
no$¢ wychowawcza i dydaktyczng na-
uczycieli. Organizujg przedsigwzigcia
edukacyjne i upowszechniaja informa-
cje o publikacjach promujacych wiedze
o regionie i historii narodu. Wigkszo$¢
tych dzialan wiaze si¢ $cisle z kierun-
kami wytyczonymi w podstawie pro-
gramowe]j lub je uzupelnia. Nie bez
odpowiedzi pozostaja tu tez kierunki
polityki o$wiatowej panstwa oraz ob-
chody rocznic i wydarzen upamigtnia-
nych przez Sejm.

Wsréd  najciekawszych  inicjatyw
podejmowanych przez biblioteki w za-
kresie wspierania edukacji historycznej
mozna wymienic:

o lekcje zaznajamiajace z wybranymi
legendami, np. dotyczacymi regionu,
w ktérym mieszkajg uczniowie. In-
formacje zdobyte na zajeciach bywa-
ja utrwalone poprzez 1) stworzenie
przez grupe ksiazki, czy to w wersji
tradycyjnej — papierowej, czy elektro-
nicznej, 2) mini-inscenizacje, 3) te-
atrzyk Kamishibai, 4) tworcze dziala-
nia plastyczne;

o zajecia edukacyjne  wyjasniajace
znaczenie symboli narodowych: go-
dla, hymnu, barw. Ulatwienie lub
inspiracje w tym zakresie moga sta-
nowi¢ materialy opracowane przez
IPN: ksigzeczka przestrzenna i film

animowany ,,Polskie symbole naro-
dowe” oraz gra edukacyjna ,Polak
Maly™’;

o warsztaty polaczone z obchodami
$wiat narodowych i waznymi dniami
pamieci;

o spotkania popularyzujace wiedze
o wybranych zwyczajach i tradycjach
polskich;

« wyklady nawigzujace do wyjasniania
znaczenia dorobku minionych epok
w zyciu czlowieka;

o prezentacje umozliwiajace poznanie
historii wielkich Polakéw, takich jak
krolowa Jadwiga, marszatek Jozef
Pilsudski, Maria Sktodowska-Curie,
papiez Jan Pawel I;

« gry miejskie laczace elementy nauki,
zabawy, pracy zespolowej. Dzieki
nim uczniowie nie tylko poznajg le-
piej historie miejscowosci, w ktérych
mieszkaja, ale i wazne miejsca, zabyt-
ki i postaci;

o glo$ne czytanie lub inne dzialania
literackie  przyblizajace uczniom
zrozumienie okolicznosci wybuchu
i przebiegu II wojny $wiatowej;

o prelekcje poswiecone Zolnierzom
nieztomnym;

o konkursy plastyczne i literackie zwig-
zane z edukacja historyczna, regio-
nalng, patriotyczna;

« tworzenie baz warto$ciowych zZrodet
dostepnych online, zwigzanych z hi-
storia, regionalizmami;

o wlgczanie do interdyscyplinarnych
zaje¢ ,wycieczek” po wirtualnych
muzeach;

o tworzenie kurséw na platformach
e-learningowych z zakresu edukacji
historycznej, regionalnej, patriotycz-
nej;

o przeprowadzanie edukacyjnych roz-
grywek i turniejéw z wykorzystaniem
historycznych gier planszowych.

Edukacja historyczna, patriotycz-
na i regionalna zajmuja wazne miejsce
W procesie nauczania i wychowania.
Ich elementy pojawiajg si¢ juz w naucza-
niu najmtodszych. Warto, by uczniowie
poznawali, na ile jest to oczywiscie moz-
liwe, historie przez do$wiadczanie. Na-
uczyciele nie zamykaja si¢ na przepro-
wadzanie zaje¢ tylko w murach szkoty.
Korzystajg z ofert placowek wspieraja-
cych nauczanie, m.in. bibliotek.

Stowa kluczowe: edukacja histo-
ryczna, biblioteki.
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PRZYPISY:

' J. Garbula-Orzechowska, Edukacja histo-
ryczna w klasach poczgtkowych, Warszawa
2002, s. 21.

2 ]. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchonski, Dy-
daktyka historii, Warszawa 1994, s. 59-61.

> Minister MEN oglosila rok szkolny
2017/2018 ,Rokiem dla Niepodleglej”;
Sejm ustanowit 2018 r. Rokiem Jubileuszu
100-lecia odzyskania przez Polske Nie-
podleglosci.

* J. Garbula-Orzechowska, dz. cyt., s. 14-20.

* Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego
z komentarzem, s. 7 [online] https://www.
ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/
historia.-pp-z-komentarzem.-szkola-pod-
stawowa- 1.pdf (dostep: 10.03.2018).

¢ Podstawa  programowa  wychowania
przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego
dla szkoly podstawowej z komentarzem,
s. 17 [online] https://www.ore.edu.pl/
wp-content/uploads/2017/05/wychowa-
nie-przedszkolne-i-edukacja-wczesnosz-
kolna.-pp-z-komentarzem.pdf  (dostep:
12.03.2018).

7 Wiecej informacji [online] http://pamiec.
pl/pa/edukacja/materialy-edukacyjne-i/
gry/gra-edukacyjna-polak-ma/14257,-
Gra-edukacyjna-Polak-Maly.html  (do-
step: 28.03.2018).
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* ok ot

Anna Walska-Golowska - na-

s = uczyciel bibliotekarz, kierownik

: Wydzialu Wspétpracy ze Srodo-

wiskiem Pedagogicznej Biblioteki

Wojewddzkiej w Krakowie. Dok-

torantka na Wydziale Filologicznym Uniwer-

sytetu Pedagogicznego w Krakowie, czlonek

Zarzadu Krakowskiego Kofa Polskiego Towa-
rzystwa Biblioterapeutycznego.
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Mlode pokolenie Polakow musi poczu¢ sie dumne z zycia tu i teraz.
Bez nauczycieli nigdy nie uda si¢ tego osiagnac.

Patriotyzm nalezy do tych idei, kt6-
re przenikaja calo$¢ szkolnej edukacji.
Obok idei wolnosci, podmiotowosci,
idei walki czy demokracji stanowi waz-
ne zrédlo doboru tresci ksztalcenia
szkolnego i wiodacy motyw dziatan
uczniéw i nauczycieli realizujacych
podstawe programowa. Ale idea pa-
triotyzmu nie ma szczescia do szkolnej
codziennos$ci. Rozumiana powierz-
chownie, nierzadko wstydliwie prze-
milczana, lekcewazona, niezrozumia-
na, czasem karykaturalnie splaszczona,
idea patriotyzmu traci swodj osobo-
i wspolnototwdrczy potencjal. Bywa
traktowana jak przezytek, ktorego naj-
lepiej sie pozby¢ i odstawi¢ do lamusa
spraw drazliwych. Zdarza sie jej takze
trafi¢ na symboliczny indeks postaw
szkodliwych, bo zawierajacych sklon-
noéci szowinistyczne czy dezintegru-
jace w konteks$cie tworzenia wspodlnot
ponadnarodowych. Na to naklada si¢
takze btedne interpretowanie proceséw
globalizacyjnych, ktére kazg traktowad
patriotyzm jako zagrozenie dla dzia-
tan integracyjnych, niweczace wysitek
tworzenia nowego tadu kontynentalne-
go. I tak oto, z wolna i po cichu, idea
patriotyzmu stabnie, traci swa auten-
tyczng, wychowawcza moc, stajac si¢
instrumentem ideologicznej czy sub-
kulturowej manipulacji.

Rodzi sie pytanie: skad to si¢ bierze?
Co sprawia, ze patriotyzm, bedac istot-
nym fundamentem edukacyjnej tele-
ologii, wzbudza tak wiele kontrowersji?
Dlaczego kwestia patriotyzmu Polakéw
pokryta si¢ tak grubym nalotem nega-
tywnych emocji? Jak to sie stalo, ze -
jesli wierzy¢ przekazom medialnym -
mamy dzi§ do czynienia z dwiema
»Polskami’, z ktérych jedng zamieszkujg
dobrzy, a drugg ,,Zli” patrioci?

Jedna z przyczyn sa prawdopodob-
nie réznice w pojmowaniu sensu poje-
cia ,,0jczyzna”. Dla jednych ojczyzna:

Moze to przeznaczenie zapisane w gwiaz-
dach

Moze przed domem ten wiosenny zapach
bzu

Moze bociany, co wracajg tu do gniazda
Cos, co kaze im powracal tu.

Moze to zapomniana dawno gdzies mu-
zyka

Moze melodia, ktéra w sercu cicho brzmi
Moze mazurki, moze walce Fryderyka
Moze nadzieja dla ojczyzny lepszych
dni...

(fragment piosenki Andrzeja Rosiewi-
cza).

To sposéb pojmowania ojczyzny
siegajacy korzeniami do tradycji nie-
podleglosciowych, utrwalony w litera-
turze romantycznej i pozytywistycznej,
odwolujacy sie do czaséw minionych,
do lat $wietnosci z jednej i lat zaborcze-
go zniewolenia z drugiej strony. Czasem
bywa wysmiewany za ,niezyciowos¢”,
za nadmierne zapatrzenie w przeszios¢,
kiedy indziej staje si¢ przedmiotem
estymy tak silnej, ze przystaniajacej
wspolczesny obraz narodu z jego kultu-
rowg dynamika.

Inni skfonni s3 ojczyzne postrze-
gac raczej we wspoélczesnej perspekty-
wie spolecznej, widzac w niej przede
wszystkim wspolnote ludzi méwigcych
tym samym jezykiem, majacych po-
dobne doswiadczenia, wlasng kulture,
wykazujacych elementarng solidarnos$¢
z cztonkami tej wspdlnoty. Wewnetrz-
nie zréznicowana, niewolna od konflik-
tow, ale umiejaca zdoby¢ sie na heroicz-
no$¢ zbiorowego dzialania w chwilach
proby. Fundamentalne, wspdlne warto-
$ci pozwalajg takg zbiorowo$¢ budowac.
Tu jestem ,u siebie”, zachowania moje



i innych sa dla mnie zrozumiate, tu nie
jestem obcy, przynaleze do tej wspdl-
noty, zawsze czeka tu na mnie wlasne
miejsce. Mamy wlasne symbole naro-
dowe, mamy hymn, flage, mamy Wawel,
Kopernika i Curie-Sklodowska. Ale na-
wet w takiej perspektywie sformutowa-
ne wyzej pytania pozostaja aktualne, bo
wewnetrzne animozje wcigz dajg o sobie
znac.

W 2004 r. parlament uchwalit usta-
we o godle, barwach i hymnie Rzeczy-
pospolitej Polskiej. To wazna ustawa,
poniewaz bardzo istotnie zmniejszyla
rygory dotyczace wykorzystywania
tych symboli. Do tej pory mozna sig¢
byto nimi postugiwaé jedynie w czasie
$wigt panstwowych oraz w innych sy-
tuacjach, ktore dosy¢ precyzyjnie byly
okreslone w przepisach. Po 2004 r. na-
stapila w tym zakresie duza zmiana.
Symboli narodowych (godla, barw,
hymnu) moze uzywa¢ kazdy (instytu-
cje, organizacje, osoby fizyczne) niemal
w kazdych okolicznosciach, pod warun-
kiem oczywiscie, ze otacza si¢ je nale-
zyta czcig i szacunkiem. Zostaly wiec
stworzone bardzo sprzyjajace warunki
ku temu, by symbole narodowe (wsrod
nich zwlaszcza flaga) przestaly by¢ ob-
rzedowa $wietosciag czy symbolicznym
wsparciem prowadzonej walki politycz-
nej ocierajacej si¢ o ideologiczng ma-
nipulacje. Niepokojace jest to, ze pod
narodowsq flaga szerzone sg hasta pozor-
nie patriotyczne, a w istocie osadzone
w nurcie ksenofobicznym, w skrajnych
przypadkach nacjonalistycznym, a na-
wet szowinistycznym. Pamietajmy, ze
sama flaga, jako symbol, nikogo nie wy-
klucza ze wspoélnoty. To jest zawsze sku-
tek dziatania konkretnych ludzi, ktérzy
chcieliby si¢ nig postuzy¢ dla wlasnych
celéw. Niepokoi sytuacja, w ktorej flaga
staje sie narzedziem walki politycznej,
wykluczajacym tych, ktorzy maja swo-
je wlasne $wigtoéci, ale chcieliby tutaj,
wspolnie z nami, zy¢.

Dzisiaj flaga ma ustanowione swoje
$wigto. Ten dzien (2 maja) jest znako-
mita okazjg, by nie tylko zamanifesto-

Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Fot. M. Demczuk

waé na zewnatrz swodj patriotyzm, ale
tez by cieszy¢ si¢ z tego, ze mozemy ja
wiesza¢ u siebie, ku wlasnej radosci, bez
narazania si¢ na wyzywanie od kiboli
czy endekow. To takze dobra okazja dla
budowania, zwtaszcza u mlodych ludzi,
postawy patriotycznej i poczucia dumy
z przynaleznosci do wspolnoty.

To zadanie dla wszystkich, cho¢ wy-
daje sie, ze szkola moze w tym zakresie
uczyni¢ szczegdlnie duzo. Inna rzecz, ze
na niewiele zdadza si¢ nawet najciekaw-
sze szkolne lekcje z patriotyzmem w tle,
jesli do mlodych poplynie przekaz me-
dialny, w ktérym roi sie od politycznych
waéni. Sama historia nie wystarczy do
tego, by ksztaltowa¢ patriotyzm wspot-
czesnych Polakéw. Musza mie¢ powody
do dumy hic et nunc. Sukcesy sportow-
cow to za malo, by taka dume budowac.
Politycy, od ktorych nade wszystko zale-
zy los kraju, swojej lekcji w tym zakresie
nie odrabiajg z nalezytg starannoscia.

Dla wielu z nich patriotyzm to poli-
tyczny slogan, ktdry miodych nie przy-
ciaga, nie budzi zadowolenia z sukceséw
kraju, raczej irytuje nadeciem i powierz-
chowng celebra. Tre$¢ pamietnego wier-
sza ]. Kasprowicza wcigz niestety za-
chowuje swa aktualno$é. Przywolajmy
krotki fragment:

Rzadko na moich wargach -
Niech dzis to warga ma wyzna
Jawi sig krwig przepojony,
Najdrozszy wyraz: Ojczyzna.
Widziatem, jak sig na rynkach
Gromadzg kupczykowie,
Licytujgcy sie wzajem,

Kto Jg najglosniej wypowie...

I znowu (ktéryz to juz raz?), nale-
zaloby sie zwrdcié w strone nauczycieli.
To oni maja w reku wazne instrumen-
ty ksztaltowania postawy patriotycznej
mlodego pokolenia. Prowadzac co-
dzienna mozolng prace wychowawcza,
wykorzystujac swa wiedze, umiejetno-
$ci dydaktyczne, realizujac tresci ksztal-
cenia zawierajace wartosciowe wzorce
osobowe, moga zapobiec wyjalowieniu
spolecznej $wiadomosci, zatruwanej
ideologicznymi haslami i polityczna
manipulacja, skrywajaca partykular-
ne interesy poszczego6lnych organizacji
i ugrupowan, grajacych po swojemu
o$wiatowg kartg.

Bez nauczycieli, tej najliczniejszej
grupy zawodowej, kazde dzialanie edu-
kacyjne w skali globalnej czy lokalnej
jest skazane na niepowodzenie. Takze
pielegnowanie postawy patriotycznej
Polakéw. Temu zadaniu szkoly naleza-
foby nada¢ dzi$ najwiekszy priorytet. To
jest sprawa narodowa najwyzszej rangi.

Stowa kluczowe: patriotyzm, ojczy-
zna.

* ok ok

Dr Krzysztof Polak jest starszym
wykladowca w Instytucie Pedago-
giki Uniwersytetu Jagiellonskiego.
Od wielu lat zajmuje si¢ proble-
matyka spolecznych uwarunko-
wan proceséw edukacyjnych i zagadnieniami
zawodu nauczycielskiego. Autor kilku ksigzek
z tego zakresu i ponad 60 artykuléw nauko-
wych. Pomystodawca i inicjator utworzenia
Jagiellonskiego Forum Oswiatowego.
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W tym artykule chcialbym pokaza¢, jak mlodziez radzi sobie na egzaminie maturalnym z treSciami
historycznymi odnoszacymi si¢ do wydarzen z okresu walki o niepodleglos¢.

Trudno znalez¢ odpowiedni temat na konferencje poswie-
cong réznorodnym problemom zwigzanym z diagnozowa-
niem umiejetno$ci praktycznych w toku ksztalcenia i egza-
minowania, jesli podstawa dzialania jest nauczanie historii.
Oczywiscie w procesie ksztalcenia historycznego ksztaltuje-
my wiele umiejetnoéci praktycznych, takich jak np. zbieranie
i analizowanie danych, selekcja informacji, krytyka zrodet,
wnioskowanie, formulowanie sadéw czy tworzenie wlasnej
narracji. Umiejetnosci te moga by¢ wykorzystane w dalszym
ksztalceniu po szkole $redniej. Swiadczg o tym Europejskie
Ramy Kwalifikacji i powstale na ich podstawie Polskie Ramy
Kwalifikacji' czy réznorodne programy uczenia si¢ przez cale
zycie’. Ponadto we wszystkich tych programach podkreslana
jest konieczno$¢ rozwijania umiejetnosci spotecznych.

W tym artykule chcialbym wlasnie zbada¢, jak zdobywa-
nie wiedzy historycznej wplywa na rozumienie i postawy
spoleczne uczniéw poprzez analize szczegolnego przypadku,
jakim jest 100. rocznica odzyskania niepodleglosci. Odrodze-
nie Polski jest jednym z najwazniejszych wydarzen wplywa-
jacych na ksztaltowanie si¢ tozsamos$ci narodowej, postawy
patriotycznej czy postawy obywatelskiej’.

W podstawach programowych opisujacych edukacje histo-
ryczng wyraznie podkreslone jest znaczenie cezury 1918 r. i sze-
rzej — wydarzen historycznych z przetfomu XIX i XX w. Podstawy
programowe, zasady organizacyjne i formy egzaminu z historii
zmienialy sie kilka razy w latach 2005-2017*. Nie ma miejsca
tutaj na prezentacje zmian. Poczatkowo historia byla nauczana
w dwoch cyklach: w szkole podstawowej i liceum. Od 2008 r.
na mocy podstawy programowej uczen w szkole $redniej dwu-
krotnie zapoznaje si¢ z tymi wydarzeniami. Najpierw w klasie
pierwszej, gdyz ma systematyczny kurs historii XX w., poczyna-
jac wlasnie od I wojny $wiatowej i odzyskania niepodleglosci.
Pézniej w programie ksztalcenia na poziomie rozszerzonym
lub podczas realizacji watku Ojczysty Panteon i ojczyste spory’.
Takze podczas realizacji przedmiotu Wiedza o spoleczeristwie
przed uczniem postawiono takie problemy, jak np. patriotyzm
dzisiaj, naréd, polskie tradycje demokratyczne’. W nowej podsta-
wie programowej do szkoly podstawowej mamy takze obszer-
ne dzialy poswigcone tej tematyce’. Jeszcze wigcej podobnych
tre$ci znajdziemy w projektowanej podstawie do nowej szkoty
$redniej® (nowa podstawa programowa dla liceum, technikum
i branzowej szkoty II stopnia podpisana przez Minister Edukacji
Narodowej 30 stycznia 2018 r. — przyp. red.).

Postanowitem sprawdzi¢, jak mlodziez radzi sobie na eg-
zaminie z tre$ciami historycznymi odnoszgcymi si¢ do wyda-
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rzen z okresu walki o niepodleglos¢. Jest to dos¢ waski zakres
tre$ci sprawdzanych na egzaminie maturalnym, wiec w arku-
szu egzaminacyjnym moglo si¢ znalez¢ jedno lub najwyzej kil-
ka zadan. Do poszerzenia bazy wnioskowania musialem wziaé¢
pod uwage egzaminy od 2005 r. oraz towarzyszace im analizy
wynikéw opracowane przez Centralng Komisje Egzamina-
cyjna oraz Okregowa Komisje Egzaminacyjng w Krakowie.
Zadania zaczerpnatem z arkuszy na poziomie podstawowym
i rozszerzonym, ktére byly zastosowane w dotychczasowych
formach egzaminu maturalnego z historii’.

W arkuszu podstawowym z 2005 r. bylo tylko jedno zada-
nie odnoszace si¢ do wspomnianej tematyki. W zadaniu 33C
zdajacy mial okresli¢ czas wykonanej fotografii, a wlasciwie
wskazaé, w jakim panstwie znajdowata si¢ Warszawa w czerw-
cu 1914 r. i sierpniu 1920 r. To proste zadanie zostalo wyko-
nane bez wigkszych probleméw (poziom wykonania tego za-
dania - 70%)'. O wiele wigksze trudnosci napotkali zdajacy
w 2006 r. W arkuszu podstawowym zamieszczono tekst Zré-
dlowy, przy pomocy ktérego sprawdzano proste umiejetnosci
przedmiotowe: umieszczenia w czasie opisanego wydarzenia
(27A), identyfikacje ,,rzadu”, o ktérym pisat Stefan Zeromski.

Tabela 1. Zadanie z 2006 r. (poziom podstawowy)

Zadanie 27. (2 pkt)

Przeczytaj fr pomnien Zeromskiego i uzupel
polecenie B.

Whkrotce ukazal si¢ Radzymin ze zgliszczami w Srodku rynku jeszcze dymigcymi, z domami
poprzewracanymi od pociskow i cmentarng pustkq [...]. Z Radzymina posunelismy juz zywiej do
Wyszkowa. Zblizajgc si¢ do tego miasteczka, spostrzeglismy most na Bugu w stanie oplakanego
zniszczenia. Trzeba bylo przeprawic sig za rzeke przez most kolejowy [...] gdy wreszcie dotarlismy
do Srodka miasta, objasniono nas w wojskowej komendzie, iz general Jozef Haller bawi wlasnie na
probostwie. [...] (Na probostwie) zastalismy |[...] generala Hallera i ambasadora francuskiego.
Trafilismy wlasnie na sam Srodek relacji kanonika o pobycie w jego domu w ciggu ubieglego
tygodnia ,,rzqdu polskiego” [...] zlozonego z rodakéw naszych — dra Juliana Marchlewskiego,
Feliksa Dzierzynskiego i Feliksa Kohna.

ij zdanie A oraz wykonaj

S. Zeromski, Na probostwie w Wyszkowie,
[w:] Pisma polityczne, Londyn 1988, s. 45-46
A. Tekst opisuje wydarzenia, ktore rozegraty si¢ W roku ..........ccccceoe. .
B. Wyjasnij, o jakim ,,rzadzie polskim” jest mowa w tym tekscie.

Obydwa polecenia okazaly si¢ bardzo trudne: w zadaniu
27A poziom wykonania wyni6st 15%, a w zadaniu 27B - 18%.
Ponadto wielu maturzystéw nie podejmowalo nawet proby
odpowiedzi na polecenia. Wiedza maturzystéw o tak kluczo-
wych wydarzeniach byla uboga. Zdajacy pobieznie analizo-
wali tekst Zrédlowy, mylili kontekst historyczny (pojawialo sie
nawet odniesienie do II wojny $wiatowej), daty (pojawialy si¢
wskazania od powstania styczniowego po 1988 r.), nie znali
nazwisk, a jesli juz je prawidlowo wymieniali, to wskazywali
bledny czas dziatalno$ci wymienianych postaci'’.
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Wiecej zadan pojawilo si¢ w arkuszach egzaminacyjnych
w 2007 r. Na poziomie podstawowym umieszczono zadanie
(nr 29), w ktérym nalezalo wyjasni¢ tres¢ przekazu propagan-
dowego zalgczonego plakatu z 1920 r., czyli z okresu wojny
Polski z Rosja Radziecka. W swej odpowiedzi zdajacy mial
uwzgledni¢ wszystkie elementy rysunku, nastepnie po anali-
zie zrédla ikonograficznego mial za zadanie wyjasni¢ tresci
dostowne i metaforyczne plakatu.

Tabela 2. Zadanie z 2007 r. (poziom podstawowy)

Zadanle 29. (4 pky)
Poatiszy rysunek jest fragmentam plakatu z 1920 voku. Wyjasal) fres tego prazckazn
propagandowego. W argumenracil owzglednl) wsayvstkie elementy rysunku.

,,1:,%:

Zadanie okazalo si¢ trudne (poziom wykonania 39%).
Zdajacy nie potrafili przeanalizowaé wszystkich elementéw
rysunku. Skupiali si¢ na jego opisie, a mieli problem z wyja-
$nieniem tresci, czesto nawet tych dostownych. Byli bardzo
nieuwazni, bo nie zwrécili nawet uwagi na date umieszczo-
ng w tytule plakatu, ktéra powinna im ulatwi¢ interpretacje
rysunku. Zadanie to ujawnilo brak umiejetnosci analizy in-
formacji zawartych w ikonografii, co wynikato z niedostatku
podstawowej wiedzy historycznej, ktorej elementy odnoszace
sie do tego okresu s3 juz w szkole podstawowej i gimnazjum.

W arkuszu na poziomie rozszerzonym w 2007 r. znalazlo
sie wypracowanie odnoszace si¢ czesciowo do intersujacej nas
problematyki. Byl to temat 2. Scharakteryzuj problem Prus
Wschodnich w stosunkach polsko-niemieckich w XX wieku. Jak
kazde wypracowanie, takze i to sprawilo problemy, a poziom
wykonania byl niski (25%). Réwniez to zadanie ujawnilo braki
w zakresie faktografii z okresu walki o odzyskanie niepodlegto-
$ci. Ponadto wypracowanie ukazalo niedostatki w formutowa-
niu wlasnych wnioskéw i umiejetnoséci odpowiedniego dobo-
ru informacji do wybranego przez siebie tematu'>. W 2008 r.
w arkuszach na obu poziomach byto praktycznie po jednym
zadaniu, ktére sprawdzato wiedze z intersujacego nas okresu:
znajomos¢ istniejacych koalicji w 1916 r. (na poziomie pod-
stawowym zad. nr 25) oraz podstawowe informacje z poczat-
kéw niepodlegtosci, ktére byty konieczne przy realizacji tema-
tu 2. Polska i Wegry wobec przetomowych wydarzeti w Europie
w XX wieku. Scharakteryzuj przemiany polityczne w Polsce i na
Wegrzech w latach 1918-1956. Tylko zadanie nr 28 w arkuszu

podstawowym sprawdzalo wiedze z okresu wojny polsko-bol-
szewickie;j.

Tabela 3. Zadanie z 2008 r. (poziom podstawowy)

Laclanic 28. (3 pkn)
Praeceyiaj fragment wyponiedz fmnoaskiegs gemerala Maxime s Wevganda i wikonnj
polecenia (A, B, ).

Wepaniate Swyciptiie polikie pacicemie fa tobyg konsebwerae o mivodbliczabieg walnoicr
dly svmaen mpdnwadss. [ Memey, kdre et mealy me g walié wosrasimib
bezpedrodnic = Sowielami, aby roncic clerwoue armde pr . =a Reow, bpdq
LI tvmuf Srelia trqukiertar wer -.:.l-.J..-:r.- f.d
TP 2 s l'-:hn!-t:!-l-' T podsiawie
1] vrege, [ Bakateraki me r.u'..l ' J.l st Sfehie wratonval
dio sh, m P32 5 3, [w ] M M Deosdowsla, A Faborda, Bk Wancaws 2004
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A. Podaj nazwe bitwy, o ktorej mowa w tekscie.
B. Podaj datg roczna tej bitwy.
C. Na podstawie tekstu wyjasnij znaczenie rezultatu tej bitwy dla sytuacji migdzynarodowe;j.

Okazalo sie, ze tak sformulowane zadanie bylo stosunkowo
trudne (poziom wykonania: A — 49%, B - 31%, C - 39%). Po-
twierdzilo ono dotychczasowe obserwacje o niskim stanie wiedzy
faktograficznej, gdyz zdajacy nadal mieli trudnosci z podaniem
nazwy Bitwy Warszawskiej i jej daty rocznej. Ponadto nie potrafili
wyjasni¢ jej znaczenia dla rozwoju sytuacji migdzynarodowej, ani
nie znali szerszego kontekstu historycznego. W wyniku niedo-
statku faktografii zdajacy nie potrafili wiec dokona¢ uogélnienia
informacji, nawet w odniesieniu do tak podstawowych kwestii'*.

W 2009 r. w arkuszu rozszerzonym znalazlo si¢ takze jed-
no zadanie (nr 14) sprawdzajace wprost znajomo$¢ wydarzen
z okresu walki o niepodlegto$¢. Zadanie okazalo sie umiarko-
wanie trudne (poziom wykonania: A - 59%, B - 56%). Tym
razem zdajacy pamigtali nazwe bitwy, ale mieli problem z po-
daniem daty, chociaz Bitwa Warszawska jest podstawowym
faktem na wszystkich etapach edukacji, a takze pytano o nig
w kilku arkuszach egzaminacyjnych z ubiegtych lat".

Tabela 4. Zadanie z 2009 r. (poziom rozszerzony)

Lwkanie 30, {2 pki)
Ma podaavie list | wlaine] wiedioy wylenaj polecenia,

W arkuszu podstawowym w 2010 r. umieszczono dwa za-
dania z interesujacego nas okresu. W zadaniu nr 29 znalazt
sie fragment tekstu Richarda Pipesa o dwoch rewolucjach ro-
syjskich. Zdajacy mial poda¢ daty i nazwy obu rewolucji. Za-
danie okazalo si¢ trudne (A - 41% oraz B — 35% wykonania),
a w nim minimalnie latwiejsze okazalo si¢ podanie nazwy
rewolucji pazdziernikowej. Natomiast zadanie nr 30 odnosito
sie wprost do czasu odzyskania niepodlegtosci. Na podstawie
tekstu zdajacy mieli podaé: A - adresata listu i B - nazwe par-
tii, ktérej adresat byt reprezentantem. Tym razem okazalo sieg,
ze maturzysci potrafili wskaza¢ na Jozefa Pilsudskiego (po-
ziom wykonania — 80%), ale nie znali nazwy partii politycznej,
do ktdrej nalezat (poziom wykonania — 33%)".
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Tabela 5. Zadanie z 2010 r. (poziom podstawowy)

Aadanie 14, ©2 pkt}
W pedlstae feksin Wy kona) solecenis A LB

§ Ramjuie sim eI

Lrow soviecBeh dasrale 5

fe wie nlke Firomia
woirk Belezewickich o K i
Fupie Polv rotwiale ai¢ wiody Supefie. Owiery
fokoenal podafaeen raceToVeRlenln, Hady e Soledky

Eiwilo A Pidviedelia, Wapemairnar. Wnstawe 1997 o I35

A. Podaj nazwe i datg roczng bitwy opisanej przez Aleksandrg Pitsudska.
B. Wyjasnij, jakie podobienstwo dostrzega Aleksandra Pitsudska w znaczeniu ideowym tej
bitwy i odsieczy wiedenskiej dla dziejow Europy.

W 2011 r. w arkuszu podstawowym znalazty si¢ trzy zada-
nia sprawdzajgce tresci zwigzane z odzyskaniem niepodlegto-

SCL.

Tabela 6. Zadanie z 2011 r. (poziom podstawowy)

Zadanie 25 wymagalo interpretacji Zrédla ikonograficz-
nego, wiec musiato by¢ trudne (poziom wykonania - 38%).
Okazalo sie, ze zdajacy nadal mieli problemy ze zrozumie-
niem i wyjasnieniem znaczen metaforycznych. Nie potrafili
odwola¢ sie do kontekstu historycznego, polaczy¢ informa-
cji z réznych zrédet oraz mieli problem ze sformulowaniem
wniosku. W zadaniu 26 na podstawie tekstu odnoszacego
sie do wojny polsko-bolszewickiej zdajacy mieli wskaza¢:
A - rok wydania rozkazu, B - okresli¢ cel rozkazu i wska-
za¢ odpowiedni cytat, C — wskaza¢ rezultat ofensywy Armii
Czerwonej. Tym razem zdajacy umiarkowanie poradzili so-
bie z zadaniami (poziom wykonania A - 35%, B - 76%, C —
53%). Nadal najwieksze problemy mieli ze wskazaniem roku
wydarzenia, ale zaskakujgco takze z rezultatem rozkazu czy
z pokazaniem jego skutku. Tylko potowa zdajacych opisala
skutek poprawnie, chociaz efekt wojny polsko-bolszewickiej
to jeden z podstawowych faktéw tego okresu, a ksztaltowa-
nie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych na lekcjach histo-
rii nalezy do podstawowych zadan nauczyciela. W zadaniu
27 tekst zrodla odnosit sie do traktatu w Locarno. Po raz
kolejny okazalo sie, ze zdajacy w praktyce nie potrafili sa-
modzielnie odpowiedzie¢ na polecenie (A. Wyjasnij, dlacze-
go Jozef Pitsudski uznat postanowienia traktatu w Locarno za
naruszenie rownowagi miedzy Zachodem i Wschodem Euro-
py). Poziom wykonania tego zadania wyniést 13%, co jed-
noznacznie §wiadczylo o niedostatku podstawowej wiedzy
faktograficznej oraz braku umiejetnosci odwotania si¢ do
szerszego kontekstu historycznego. Natomiast w podpunk-
cie B zdajacy radzili sobie lepiej. Odpowiednio umieszczali
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opisane wydarzenie w czasie (poziom wykonania - 47%), ale
mieli podpowiedz w postaci czterech mozliwosci do wyboru.

W arkuszu rozszerzonym znalazlo si¢ jedno zadanie po-
$rednio odnoszace si¢ do probleméw odzyskania niepod-
legtosci Byt to drugi temat wypracowania: Czy zgadzasz sig
z opinig, Ze II Rzeczpospolita byla paristwem demokratycznym?
Swoje zdanie uzasadnij, uwzgledniajgc przemiany ustrojowe
w Polsce w latach 1918-1939. Wypracowanie ujawnilo braki
w podstawowej wiedzy potrzebnej do pelnej realizacji tematu,
czesto zdajacy nie potrafili poprawnie opisaé stanu poczatko-
wego, czyli probleméw ustrojowych z lat 1916-1921. Pomimo
to, wyniki tego wypracowania byly troch¢ wyzsze niz w po-
przednich latach (poziom wykonania - 35%)®.

Dopiero w 2012 r. zdarzylo sie, Ze jeden z tematéw starej
formuly egzaminu dotyczyt w pelni problemu odzyskania nie-
podlegloéci i brzmial: Dwie drogi do niepodleglosci. Przedstaw
i ocert zastugi Romana Dmowskiego i Jozefa Pitsudskiego dla
odzyskania wolnosci przez Polske. Maturzysci mogli zapre-
zentowa¢ wiedze, wlasna ocene i interpretacje wydarzen tego
okresu. Okazalo sig, ze w zdecydowanej wickszosci prace byly
odtwoércze, opisujace chronologicznie najwazniejsze wyda-
rzenia. Zdajacy opisywali szczegdlowo zastugi Pilsudskiego,
natomiast mieli duze problemy z przedstawieniem sylwetki
Dmowskiego. Wspominano tylko, ze byt on przedstawicielem
endecji, wrogiem Pilsudskiego, bez ukazania jego wysitkéow
np. w koncowym etapie wojny i rozméw pokojowych. Zdajacy
nie potrafili przedstawi¢ szerzej konsekwencji dziatann oma-
wianych postaci, ani w istocie wskaza¢ na réznice w dwéch
drogach prowadzacych do niepodlegtosci. Pomimo ze fatwo$é
wykonania zadania byta troche wyzsza niz w poprzednich la-
tach (38%), to i tak prace pokazywaly powierzchowng, stereo-
typowa wiedze zdajacych".

W 2013 r. z interesujacego nas okresu pojawilo sie tylko
jedno zadanie (nr 24) w starej formule egzaminu na poziomie
podstawowym i odnosilo sie do poczatkéw wybuchu I wojny
$wiatowej. Na podstawie fragmentu ultimatum postawionego
rzadowi serbskiemu zdajacy mieli wykona¢ polecenia. Kolej-
ny raz okazalo si¢, ze zdajacym brakuje wiedzy faktograficznej,
gdyz tylko 29% z nich poprawnie wskazato panstwo, ktdre po-
stawilo to ultimatum, a 34% podalo nazwe bloku militarnego, do
ktérego nalezato to panstwo. O wiele fatwiej przyszto zdajacym
wyjasnienie skutkéw tego ultimatum, bo 69% z nich wskazato na
wybuch I wojny $wiatowej. Jednak biorac pod uwage znaczenie
wydarzenia, to wynik i tak nie wydaje si¢ zbyt wysoki'®.

W arkuszu egzaminacyjnym na poziomie podstawowym
w 2014 r. takze pojawilo si¢ jedno zadanie (nr 30), za ktdre
mozna bylo uzyska¢ 5 punktéw. Na podstawie dwéch tekstow
zrédlowych zdajacy mial wykona¢ rézne polecenia. Wyniki
uzyskane w tym zadaniu okazaly si¢ bardzo charakterystycz-
ne. Zdajacy z fatwoscig odszukiwali informacje w tekscie, stad
zadania 30C i 30E okazaly si¢ fatwe (poziom wykonania zada-
nia odpowiednio 79% i 74%). Oznacza to, ze piszacy opano-
wali te prosta umiejetnos¢. Natomiast tam, gdzie potrzebna
byla znajomos¢ faktografii i samodzielna wypowiedz zdaja-
cego, to wskaznik wykonania zadania zdecydowanie spadal.
I tak: w zadaniu 30A, w ktérym wymagano sformulowania
wlasnej oceny i podania argumentacji, wynosit on 25%; w za-
daniu 30B, gdzie nalezato wskazac cel dziatan - 36%, a w zada-
niu 30D, gdy nalezato wybra¢ odpowiednig informacje w celu
wyjasnienia problemu, wskaznik ten wynidst 42%.
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Tabela 7. Zadanie z 2014 r. (poziom podstawowy)
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A. Ocen, czy mieli racj¢ Polacy, ktorzy uznali odezwe wielkiego
ksigcia Mikotaja Mikotajewicza za dokument o charakterze
konstytucyjnym. Odpowiedz uzasadnij.

B. Wyjasnij, w jakim celu przypomniano w odezwie
o zwycigstwie wojsk polsko-litewskich pod Grunwaldem.

C. Wyjasnij, na czym — wedlug autora Pamigtnikow — polegat
tragizm Polakoéw walczacych w pierwszej wojnie Swiatowe;.

D. Wyjaénij, jak Ignacy Daszynski ocenil intencj¢ autora
odezwy.

E. Wyjasnij, jak autor Pamietnikéw ocenit inicjatywe Jozefa
Pitsudskiego.

Jak mozna bylo zauwazy¢, do 2015 r. zadania odnoszace sie
do walki o odzyskanie niepodlegloéci pojawialy si¢ najczesciej
w arkuszach podstawowych, co bylo sytuacjg jak najbardziej
zrozumialyg. Wspomniano juz, ze od 2015 r. zmieniono for-
mule egzaminu maturalnego, odtad zdajacy mieli do dyspozy-
cji tylko arkusz rozszerzony. Stara formuta egzaminu dotyczy-
ta juz tylko niewielkiej populacji zdajacych, podwyzszajacych
wynik. Zmiany nie wplynety w praktyce na czgstotliwos¢ po-
jawiania si¢ zadan z interesujacego nas okresu, chociaz zwigk-
szyla si¢ liczba wypracowan. Jest rzecza interesujacy, Ze na
wyniki egzaminu nie wplynela pozytywnie takze nowa pod-
stawa programowa. Nie pomoglo nawet to, ze odtad ucznio-
wie powtarzali tre$ci zwigzane z odzyskaniem niepodleglosci,
gdyz znalazly si¢ one w I klasie liceum, a potem w programie
rozszerzonym.

Dobrg ilustracja tego zjawiska jest jedyne zadanie odno-
szace si¢ do omawianego okresu umieszczone w arkuszu roz-
szerzonym nowej formuly egzaminu (zadanie nr 15). Oka-
zalo sie, ze zdajacy, chociaz wybierali rozszerzony program
ksztalcenia historycznego, nie mieli wiedzy faktograficznej,
wiec nie umieli poda¢ wymaganej nazwy Aktu 5 listopada
1916 r. — poziom wykonania tego zadania wyniost tylko 15%.
Nie potrafili takze sformulowa¢ wtasnej opinii i argumenta-
¢ji, aby poprawnie przedstawi¢ wymowe ideowa ilustracji za-
faczonej do zadania. Poziom wykonania tego zadania (39%)
byt podobny do tego typu zadan z poprzednich lat. W istocie
byty to wyniki gorsze niz w arkuszach z poziomu podstawo-
wego.

Tabela 8. Zadanie z 2015 r. (poziom rozszerzony)

Zadanie 15.
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Zadanie 15.2. (0-1)
Czy wymowa ideowa rysunku satyrycznego jest zbiezna z
wyrazona w zrodle 2. opinig o decyzji wladz niemieckich i
Zadanie 15.1. (0-1) austriackich z 1916 r.? Odpowiedz uzasadnij.
Podaj stosowana w historiografii nazwg
odezwy, ktorej dotycza oba Zrodla.

W arkuszach starej formuly (do 2015 r.) znalazlo sie takze
tylko jedno zadanie (nr 27) z okresu walk o niepodlegtoé¢. Zda-
jacy na podstawie zalaczonych dwdch zrédet mieli oceni¢, czy
obydwa teksty zawieraly podobng interpretacje celéw polskiej
ofensywy na Ukrainie w 1920 r. Zadanie okazalo si¢ umiarko-
wanie trudne, gdyz co drugi zdajacy potrafit poprawnie odpo-
wiedzie¢ na tak sformutowane polecenie. W arkuszu na pozio-
mie rozszerzonym w tymze roku pojawil si¢ temat: Zmierzch
wielkich dynastii. Pordwnaj przyczyny kofica panowania dynastii
rzgdzgcych w panstwach zaborczych, wigc czg$ciowo odnosito
sie to zadanie do walki o niepodleglo$¢. W tym przypadku za-
danie postawione przed zadajacymi okazalo si¢ bardzo trud-
ne - poziom wykonania wyniost 20%. Po raz kolejny okazato
sie, ze zdajacy nie posiadali wystarczajacej wiedzy, aby popraw-
nie rozwigza¢ problem z przetomu XIX i XX w.?

W 2016 r. w arkuszach starej formuly egzaminu umiesz-
czono dwa zadania. W zadaniu nr 20 zdajacy mieli zinter-
pretowaé tres¢ zalgczonego zrédla, wyjasni¢ okolicznosci
i cel jego powstania. W tym przypadku poziom wykonania
tego zadania (39%) byl podobny do zadan z poprzednich lat.
Mamy wiec do$¢ klarowna sytuacje w tego typu zadaniach.
Wrhasciwie niezaleznie od poziomu arkusza i zmian organiza-
cyjnych w szkole zdajacy maja problemy z interpretacja zrodta
ikonograficznego. Przez caly omawiany okres poziom wyko-
nania takich zadan jest zblizony.

Tabela 9. Zadanie z 2016 r. (poziom rozszerzony)

Zadanie 20. (0-2)

Material propagandowy z okresu miedzy wojentego

SLASK
: \cuzszvn
B e

Objasmenie: MK — marks

17



Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie informuje

Z kolei wsrod tematéw do napisania wypracowania znalazt
sie temat 4. Nikt na catym Swiecie Polski nie chce - tak oceniat
sytuacje w 1914 r. polski historyk i polityk Michat Sokolnicki.
Wykaz, jak zmieniata sig polityka mocarstw wobec sprawy pol-
skiej w czasie I wojny swiatowej*'. W praktyce byl to temat bar-
dzo dobrze wpisujacy sie w tematyke naszego artykulu, wiec
poddany zostanie krétkiej analizie merytoryczne;j.

Przegladajac wypracowania napisane podczas sesji eg-
zaminacyjnej na terenie podlegajacym OKE Krakéw, moz-
na zauwazy¢ zasadniczo kilka probleméw?. Ocenione prace
w wiekszoséci wypadkéw pokazaly, ze zdajacy poprawnie za-
kreslili ramy czasowe i terytorialne zwigzane z tematem.

Pierwszym problemem byla selekcja faktéw. Ogdlnie mo-
wigc, pojawily sie jakby trzy tendencje (poza pracami oceniony-
mi na 0 pkt - tych bylo 16,9%). W pierwszej zdajacy dysponowali
tylko podstawowa wiedzg i na jej podstawie tworzyli poprawne
zwigzki przyczynowo-skutkowe oraz podejmowali probe wy-
jasnienia i oceny wydarzen. Takie prace byly krotkie, w miare
poprawnie dostrzegaly zmiane w polityce mocarstw i miescily
sie w pierwszym i drugim poziomie oceniania. Stanowily razem
58,4% prac (poziom I - 35%, a poziom drugi — 28,4%). W sumie
prace na najnizszych poziomach osiagnie¢ stanowily 75,4% ca-
tosci prac z tego tematu. Do drugiej grupy prac nalezaly takie,
w ktorych autorzy wykazywali sie wieksza wiedza faktograficzng
i potrafili w sposéb pelniejszy przedstawi¢ zachodzace zmiany
polityki mocarstw wobec sprawy polskiej. Podejmowali probe
pelniejszego opisania i wyjasnienia zwiazkéw przyczynowo-
-skutkowych oraz formutowali poprawne wnioski. Ta grupa prac
miescila sie na III poziomie i stanowila 12% prac. W ostatniej
grupie najlepszych prac (12,6%) znajdujemy dopiero wypraco-
wania spelniajace wiekszo$¢ kryteriéw. Oznaczalo to, ze praca
byla pelna, samodzielng wypowiedzia zdajacego, polegajaca na
odpowiedniej selekcji faktéw, wyjasnieniu zachodzacych zwigz-
kéw, uwzglednieniu kontekstu historycznego oraz ocenie opisa-
nych wydarzen w $wietle przedstawionego tematu.

W sumie zdajacy piszacy wypracowanie czwarte wykazali
sie bardzo podstawowa wiedzg na temat tak kluczowy, jakim
byto odrodzenie panstwa. Jest to zastanawiajace tym bardziej,
jesli wezmie sie pod uwage fakt niskiej wybieralnosci tego te-
matu, o czym w dalszej czedci pracy. Oznacza to w praktyce,
ze mlodziez nie posiada wystarczajacej wiedzy, aby podja¢ si¢
w ogdle wyboru tego tematu, a tym bardziej napisania go na
zadowalajacym poziomie.

Podczas ostatniej sesji egzaminacyjnej w 2017 r. w arkuszu
rozszerzonym nowej formuty umieszczono zaskakujaco duzo
zadan odnoszacych sie do interesujacych nas probleméw, co
w powigzaniu z omawianym wypracowaniem daje okazje do
sformulowania daleko idacych wnioskéw i podsumowania
obserwacji zwigzanych ze znajomo$cia problematyki odro-
dzenia panstwa w 1918 r.

W zadaniu nr 17 zdajacy nie potrafili zaklasyfikowa¢ zalg-
czonego obrazu do odpowiedniego nurtu w sztuce ani wyjasni¢
jego tresci ideowej. Piszacy wykazywali nieudolno$¢ w swoim
odwotywaniu sie¢ do kontekstu historii Polski z tego okresu. Po-
ziom wykonania tego zadania wynosit tylko 20%. W bardzo po-
dobnym zadaniu nr 19 zdajacy nie potrafili poda¢ wlasciwych
argumentéw, gdyz nie mieli umiejetnosci samodzielnego sfor-
mulowania wnioskéw i odwolania si¢ do posiadanej wiedzy.
Poziom wykonania byl jeszcze nizszy i wynosil 17%. Podobnie
bylo w zadaniu nr 18.1, w ktérym na podstawie Zrédet trzeba
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byto poda¢ imie wladcy oraz nazwe uktadu zawartego pomie-
dzy panstwami — poziom wykonania 19%.

Tabela 10. Zadanie z 2017 r. (poziom rozszerzony)

Znacznie lepiej wypadly natomiast zadania nr 18.2 i 20,
w ktérych zdajacy, budujac swoje uzasadnienie, mogli postu-
zy¢ si¢ zalaczonymi zrédlami i odwotac sie do bardzo podsta-
wowego kontekstu historycznego. Dzigki temu poziom wyko-
nania tych zadan wynosil 40%. W obu przypadkach piszacy
popetniali jednak liczne bledy. W przypadku zadania nr 18.2
(Rozstrzygnij, czy wszystkie patistwa, w ktorych na przefomie
XIX i XX w. panowali uwzglednieni w Zrédle 2. potomkowie
krélowej Wiktorii, tgczyta wspélnota interesow w polityce za-
granicznej. Odpowied? uzasadnij.) najczesciej nie potrafili
wskaza¢ odpowiedniego wydarzenia, ktore wskazywatoby na
konflikt intereséw mig¢dzy potomkami krolowej Wiktorii, lub
jak w przypadku zadania nr 20 nie potrafili wlasciwie wska-
za¢ wydarzen historycznych zmieniajacych status Gdanska
w 1914 i 1918 r. Czesto koncentrowali sie tylko na jednym
elemencie historyjki, np. 1918 r. i Lidze Narodéw. W sumie
wyniki uzyskane w tych zadaniach nalezaly do najnizszych
spo$réd wszystkich omawianych zadan, co wskazywaloby na
dalsze obnizenie poziomu wiedzy i umiejetnosci zdajacych.

Tabela 11. Zadanie z 2017 r. (poziom rozszerzony)

— B 144 1y

W 2017 r. takze wsrédd wypracowan znalazlo si¢ jedno, ktére
czesciowo dotyczylo zwigzkéw z odzyskaniem niepodleglosci. Byt
to temat 5. Przedstaw bilans gospodarki II RE, charakteryzujgc suk-
cesy i porazki polskiej polityki ekonomicznej w latach 1918-1939.
Analiza prac piszacych na ten temat ujawnila, ze zdajacy mieli
problem z ukazaniem poczatkéw niepodlegtosci, skali probleméw
gospodarczych oraz wptywu, jaki miala skomplikowana sytuacja
w poczatkowych latach ksztattowania si¢ panistwa na dalszy roz-
woj gospodarczy Rzeczypospolitej w okresie miedzywojennym.
Poziom wykonania tego zadania wynosit ok. 30%%.
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Podsumowujac obserwacje odnoszace si¢ do zadan umiesz-
czonych w arkuszach egzaminacyjnych w latach 2005-2017 na
poziomie podstawowym i rozszerzonym, mozemy powiedzie¢,
ze przez caly ten okres zdajacy napotykali olbrzymie trudno-
$ci z powodu braku wiedzy faktograficznej. Nie potrafili sobie
takze poradzi¢ z poprawnym rozwigzaniem zadan wymagaja-
cych wyzszych umiejetnosci, analizy i syntezy oraz formulo-
wania wnioskéw. W przypadku gdy zadania wymagaty wiedzy
faktograficznej oraz wyzszych umiejetnosci, to okazywalo sie,
ze stanowily one bardzo duzg przeszkode. Poréwnujac po-
ziom wykonania tych zadan z zadaniami odnoszacymi si¢ do
innych okreséw, to zasadniczo mozemy stwierdzi¢, ze zadania
z okresu przelomu XIX i XX w. oraz z XX w. czesto nalezaly
do zadan o najwi¢kszym stopniu trudnosci.

Te obserwacje zdaja si¢ potwierdza¢ wyniki z wypracowan.
Kilka uwag o wypracowaniach wedlug nowej formuly przed-
stawilem juz wczesniej*!. Teraz po trzech latach funkcjonowa-
nia tej formuly egzaminu mozna zaczaé obserwowaé pewne
tendencje. Wyraznie wida¢, ze wybor tematu zalezy bardzo od
konkretnego uktadu zadan w poszczegdlnych sesjach egzami-
nacyjnych. Z danych wynika, Ze raczej preferowane sg tematy
z epok wczedniejszych, czyli starozytnosci oraz sredniowiecza
(tematy 1i2). Podobnie wyglada wybdr tematow z XIX w. (te-
mat 4). Wbrew wcze$niejszym oczekiwaniom tematy z XX w.
sg wybierane tylko w niewielkim stopniu (temat 5).

W tabeli wyttuszczonym drukiem wskazatem na zadania,
ktére zostaly oméwione w artykule, to znaczy te, w ktorych
znalezliSmy odniesienia do problemu odrodzenia panstwa
polskiego. O ile poziom wykonania tych zadan jest zblizo-
ny do wynikéw innych tematdéw, to rozktad wyboru tema-
tow pokazuje, jak niepopularne byty tresci zwigzane z walka
o niepodlegloé¢ panstwa. Otwarte pozostaje pytanie, jak si¢
to ma do postaw obywatelskich i patriotycznych, do znajomo-
$ci tradycji polskiej oraz do faktycznej znajomosci faktografii
z okresu ksztaltowania si¢ II Rzeczypospolite;.

Tabela 12. Rozklad wyboru tematéw przez zdajacych

Rok Temat 1 | Temat2 | Temat 3 | Temat4 | Temat5
2015 20% 15% 3% 32% 30%
2016 30% 38% 20% 5% 7%

2017 42% 7% 15% 27% 9%

Tabela 13. Wyniki wykonania wypracowan wedlug tematéw
wybranych przez zdajacych

Zamieszczony ponizej procentowy rozktad czestosci wy-
stepowania punktacji w wypracowaniach (wytluszczone
zostalo analizowane wypracowanie z 2016) z XIX i XX w.
w latach 2015-2017 pokazuje jeszcze inne aspekty problemu.
Srednia punktéw otrzymanych za wypracowanie jest bardzo
podobna, ale w danym roku czesto tematy czwarty i piaty
maja nizszg $rednia wobec innych. Jest to istotna réznica, jesli
wezmiemy do tego pod uwage znaczaco mniejsza wybieral-
no$¢ wspomnianych tematdw.

Ogdlnie podobny jest tez rozklad wynikéw w tematach
czwartym i pigtym, ale niepokojaco ro$nie liczba oséb, ktore
otrzymaly 0 punktow.

Tabela 15. Procentowy rozklad czestosci wystapienia punkta-
cji w wypracowaniach

z Temat 4 Temat 5
:% 2015 2016 2017 2015 2016 2017
3
2
"c.é procent | procent | procent | procent | procent | procent
-
0 (10,0 16,9 12,8 8,4 15,5 15,1
1 32,2 19,9 29,3 22,8 20,0 18,0
2 (223 15,1 22,3 18,0 13,9 9,5
3 11,2 8,4 10,0 8,8 12,7 10,2
4 |10,1 7,8 7,7 10,7 8,6 7,7
5 |50 7,2 7,2 7,3 4,9 10,2
6 |36 42 3,2 6,6 82 7,4
7 |L6 4,2 2,6 4,8 5,7 7,0
8 |16 3,6 2,2 4,9 2,0 6,0
9 |10 5,4 i 2,8 1,6 2,8
10 | 0,9 3,0 1,4 2,8 3,3 3,2
11 |04 3,0 0,4 1,9 2,4 1,8
12 | 0,1 1,2 0,2 )3 1,2 1,1

Jest to jeszcze bardziej widocznie, gdy poréwnamy czestosé
wystepowania wyniku 0 punktéw we wszystkich tematach
w omawianych latach. Okazuje sie, ze przy tak matej wybieral-
noéci tematéw z XIX i XX w. dodatkowo znaczaco wigksza jest
liczba prac ocenionych na 0 punktéw. W niektérych latach ta
réznica jest kilkukrotna na niekorzy$¢ tematéw z XIX i XX w.
Ponadto ta dysproporcja raczej utrzymuje sie i poglebia.

Rok | Tematl | Temat2 | Temat3 | Temat4 | Temat5
2015 28% 20% 20% 20% 30% Tabela 16. Procentowy rozklad czestosci wystgpienia 0 punk-
2016 40% 39% 26% 35% 34% tow w wypracowaniach
2017 24% 40% 36% 21% 32%
Rok | Tematl | Temat2 | Temat3 | Temat4 | Temat5
Tabela 14. Wyniki wykonania wypracowan wedlug tematéw procent | procent | procent | procent | procent
wybranych przez zdajacych 2015 | 7.6 9,5 14,7 10,0 8,4
($rednia w pkt)
2016 4,6 2,3 4,4 16,9 15,5
Rok Temat1l | Temat2 | Temat3 | Temat4 | Temat5 2017 11,3 6,7 6,3 12,8 15,1
2015 3,50 2,44 3,45 2,45 3,54
2016 406 393 2,58 353 339 Spojrzenie na wybdr tematdéw z perspektywy omawia-
nego problemu, czyli odzyskania niepodlegtosci, prowadzi
2017 2,91 4,77 4,33 2,53 3,80

do niepokojacych wnioskéw. Nie rosnie wybieralnos¢ tema-
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tow z XX w,, ani nie poprawia si¢ wynik egzaminu. Jak juz
zauwazono, nie zmienil tej tendencji takze fakt, ze tematyka
XX w. omawiana jest w liceum podwojnie: w pierwszej klasie
i w cyklu rozszerzonym. Co wiecej, budzi niepokdj sytuacja,
ze kurs historii w cyklu rozszerzonym, a wiec powtdrzony
i jeszcze bardziej rozbudowany, nie poprawil wynikéw zadan
zardwno w czeéci ,testowej’, jak i w przypadku wypracowan.
Mlodziez nie wybiera tej tematyki. Wida¢ nie jest ona dla niej
na tyle wazna czy popularna, aby zadecydowa¢ o wyborze te-
matu. Oczywiscie stwierdzenie to trzeba obwarowa¢ wieloma
zastrzezeniami, jednak sytuacja, m.in. rozklad epok wybiera-
nych do pisania wypracowania, powinna dawa¢ do myslenia.
Niewatpliwie istotny jest sposob uczenia w szkole, sposob
podejscia mlodziezy do materiatu historycznego, trudnosci
w przyswojeniu faktéw itp., ale wymagaloby to glebszej ana-
lizy. Niemniej problematyka odrodzenia Rzeczypospolitej jest
na tyle wazna, ze w przededniu kolejnej rocznicy odzyskania
niepodleglosci trzeba podnie$¢ ten problem.

Wydaje sie, ze nalezy dokladniej przyjrze¢ sie praktyce
szkolnej. Roznorodne sprawdziany wiadomosci przeprowa-
dzane w klasach pierwszych liceum wskazuja na kilka przy-
czyn omawianej sytuacji. Wydaje sie, ze jedng z najwazniej-
szych jest motywacja. Wobec zaniku potrzeby posiadania
ogoblnej wiedzy, mtodziez w klasach pierwszych bardzo od-
miennie podchodzi do uczenia si¢ historii. Ci, ktérym nie za-
lezy na nauce historii albo juz od pierwszej klasy zorientowani
sa na przedmioty matematyczne lub biologiczne, podchodza
z wielkg niechecig do zdobywania podstawowej wiedzy. Te-
matyka zwigzana z odzyskaniem niepodleglosci jest w pierw-
szych miesigcach nauki w liceum, co dodatkowo wplywa na
niski poziom wykonywania wszelkiego rodzaju sprawdzianéw
klasowych. Pézniej zostaje tylko modul Panteon narodowy.
W tym przypadku duzo zalezy od podejscia klasy i nauczy-
ciela. Nie jest to systematyczna nauka historii, ale moze stuzy¢
budowie postaw patriotycznych i przypominaniu tradycji na-
rodowych.

Oczywiscie do egzaminu maturalnego z historii przyste-
puja ci, ktérzy juz czesto od pierwszej klasy swiadomie chcg
sie uczy¢ w klasach z rozszerzonym programem historii. Nie-
mniej w ostatnich latach daje si¢ zauwazy¢ tendencja, ze kla-
sy o tym profilu wybierane sg coraz rzadziej, a ponadto de-
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cyduja sie na nie czesto osoby, ktore jeszcze nie okreslily sie
tak naprawde i nie wybraty dalszej drogi wlasnego rozwoju.
Stad pozniej, gdy sa juz w klasie maturalnej, czesto wahajg si¢
jeszcze, czy beda zdawa¢ histori¢ na maturze, i wybierajg inny
przedmiot jako dodatkowy. W naturalny sposéb wptywa to na
wyniki egzaminu. Uczniowie ci nie sg zdeterminowani, a ich
motywacja do nauki historii pozostawia wiele do zyczenia
i zalezy od calego szeregu innych czynnikéw, jak np. decyzji
rekrutacyjnych wyzszych uczelni. Wéréd zdajacych historie
na egzaminie tak naprawde niewielka czes$¢ jest skoncentro-
wana tylko na tym przedmiocie, co musi mie¢ odzwierciedle-
nie w wynikach.

Pozostaje jeszcze jeden wazny problem — merytoryczny.
Analiza sprawdzianéw i prac klasowych, ktére pisza ucznio-
wie w klasach pierwszych, wykazuje, ze sa oni w stanie na
krétko opanowaé podstawowe fakty, nawet na dos¢ dobrym
poziomie. Potrafig takze poprawnie argumentowal i wyja-
$nia¢. Robia to jednak uczniowie, ktérzy wybieraja historie
jako przedmiot wiodacy. W innych klasach poziom wiedzy
i umiejetnosci gwaltownie spada. Pokazujg to juz zwykle
sprawdziany. Te same arkusze wykorzystywane w réznych
klasach przynosza drastycznie inne wyniki. Sa one czgsto
o kilkadziesiagt procent nizsze. Przyczyna jest brak motywacji.
Brak motywacji nawet tak prostej jak zwykle szkolne dgzenie
do uzyskania przyzwoitej oceny powoduje gwaltowne pogor-
szenie wynikéw. Trudno w tej sytuacji mowi¢ o efektywnym
budowaniu §wiadomosci historycznej oraz ksztaltowaniu po-
staw?®.

Omoéwiony material w pierwszej klasie powinien ula-
twi¢ opanowanie faktografii i ksztaltowanie podstawowych
umiejetnoséci uczniom wybierajacym kurs rozszerzony. Hi-
storia najnowsza XIX i XX w. stanowi jednak obszar trudny,
nie do konca ,,oswojony”. Mlodziez gubi si¢ w gaszczu fak-
tografii, czestych zmian zachodzacych w krotkich okresach
i nie ma czasu na utrwalenie zdobytej wiedzy. W odréznieniu
od poprzednich epok, w ktérych znajduja sie pewne ,trady-
cyjne” $ciezki wyjasniania i opisywania przesziosci, historia
najnowsza jest bardzo rozdrobniona i miodziez nie potrafi
jej zadowalajagco opanowa¢, zwlaszcza Ze przypada ona na
okres, w ktorym przygotowuja si¢ takze z innych przedmio-
tow zdawanych na maturze. Wowczas okazuje sie, ze poziom
opanowania wiedzy z tematéw, ktdre byly omawiane w klasie
pierwszej liceum, niekoniecznie jest wyzszy. Znaczna cze§é
uczacych sie musi bowiem jakby ,,od nowa” mozolnie utrwa-
la¢ wiedze, zamiast poszerza¢ faktografie i doskonali¢ umie-
jetnoéci. W efekcie brak wystarczajacej bazy faktograficznej
i pojeciowej uniemozliwia osiagniecie lepszych rezultatéw
nawet tam, gdzie chodzi o wykazanie si¢ umiejetnosciami.
W ten sposéb cykl nauczania w tej formule programowej nie
sprzyja poglebieniu wiedzy i umiejetnosci. Ten fakt zdajg si¢
potwierdzac zaprezentowane powyzej wyniki zadan z arkuszy
egzaminacyjnych z ostatnich lat.

Stowa kluczowe: odzyskanie niepodlegloéci, maturalne
arkusze egzaminacyjne.

Tekst pochodzi z wydawnictwa konferencyjnego XXIII Kon-
ferencji Diagnostyki Edukacyjnej pt. Diagnozowanie umiejet-
nosci praktycznych w toku ksztalcenia i egzaminowania, red.
M. K. Szmigel, B. Niemierko, £L.6dz 2017.
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PRZYPISY:

1

Autonomia programowa uczelni. Ramy kwalifikacji dla szkolnictwa
wyzszego, red. E. Chmielecka, ,,Studia BAS” 2010; Stownik podsta-
wowych terminéw dotyczgcych krajowego systemu kwalifikacji, red.
S. Stawinski, Warszawa 2013, s. 44.

Decyzja nr 1720/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady
z dnia 15 listopada 2006 r. ustanawiajaca program dziatan w za-
kresie uczenia si¢ przez cale zycie; Instytut Badati Edukacyjnych,
Raport referencyjny. Odniesienie Polskiej Ramy Kwalifikacji na rzecz
uczenia si¢ przez cate zycie do Europejskiej Ramy Kwalifikacji, War-
szawa 2013, s. 21; http://www.kwalifikacje.edu.pl/pl/prk/134-pol-
ska-i-prk,26.08.2014 r. (dostep: 3.07.2017).

Artykut stanowi takze maly przyczynek z okazji jubileuszu pracy
prof. dr hab. Barbary Kubis, zajmujacej si¢ dydaktyka historii i hi-
storig XX w.

Najwazniejsze etapy zmian: Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 10 kwietnia 2003 r. zmieniajace roz-
porzadzenie w sprawie standardéw wymagan bedacych podsta-
wa przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw (Dz.U. z 2003 r.
Nr 90, poz. 846); Informator maturalny od 2005 r. Historia, War-
szawa 2003; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Spor-
tu z dnia 10 kwietnia 2003 r. zmieniajace rozporzadzenie w spra-
wie standardéw wymagan bedacych podstawa przeprowadzania
sprawdzianow i egzaminéw (Dz.U. z 2003 r. Nr 90, poz. 846); In-
formator o egzaminie maturalnym od 2008 r., Warszawa 2007.
Podstawa programowa z komentarzami. T. 4. Edukacja historyczna
i obywatelska w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, Warszawa
2008, Historia, s. 47-84; Informator o egzaminie maturalnym z hi-
storii od roku szkolnego 2014/2015, https://www.cke.edu.pl/egza-
min-maturalny/egzamin-w-nowej-formule/informatory/ (dostep:
1.07.2017).

Tamze, Wiedza o spoleczeristwie, s. 85-126.

Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego z komentarzem. Szko-
ta podstawowa. Historia, Warszawa 2017, podrozdzialy: s. 18
XXVI. Sprawa polska w czasie I wojny swiatowej, XXVIIL. Europa
i swiat po I wojnie $wiatowej, XXVIIL. Odrodzenie patistwa pol-
skiego po I wojnie swiatowej, https://www.ore.edu.pl/wp-content/
uploads/2017/05/historia.-pp-z-komentarzem.-szkola-podstawo-
wa-1.pdf (dostep: 1.07.2017).

Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podsta-
wy programowej ksztalcenia ogolnego dla czteroletniego liceumn ogélno-
ksztatcgcego, pigcioletniego technikum oraz branzowej szkoly 11 stopnia.
Tutaj: Zatacznik nr 1: od s. 121 Historia oraz podrozdziaty: XXXIII. Eu-
ropa i Swiat w II polowie XIX i na poczgtku XX wieku, s. 123; XXXVIL
Na drodze do I wojny swiatowej, s. 124; XXXVIIL. I wojna swiatowa,
XXXIX. Sprawa polska w przededniu i podczas I wojny Swiatowej,
s. 125; XLIL. Walka o odrodzenie patistwa polskiego po I wojnie Swia-
towej, s. 126; XLIIL. Odbudowa niepodleglej Rzeczypospolitej, https://
legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12300604 (dostep: 1.07.2017).

Arkusze maturalne znajduja sie na stronach https://www.cke.edu.
pl/egzmin-maturalny (dostep: 1.07.2017).

Matura 2005. Przedmioty humanistyczne, Warszawa 2005, s. 56,
http://docplayer.pl/63759795-Centralna-komisja-egzaminacyjna-
-matura-przedmioty-humanistyczne.html (dostep: 1.07.2017).
Raport z egzaminu maturalnego. Sesja wiosenna 2006. Historia, oprac.
H. Palkij, [w:] Biuletyn Informacyjny OKE, Krakéw 2006, s. 26.
Osiggnigcia maturzystow w roku 2007. Komentarz do zadat z historii,
[w:] Osiggnigcia maturzystow w roku 2007. Sprawozdanie z egzaminu
maturalnego 2007. Komentarz do zadat z przedmiotéw humanistycz-
nych, wstep i red. L. Grabowska, B. Czarnecka-Cicha, Warszawa 2007,
s. 32-33, 67-68.

Osiggniecia maturzystow w roku 2008. Komentarz do zadar z historii.
Sprawozdanie z egzaminu maturalnego w maju 2008 roku, oprac. B. Anu-
siewicz-Dziatak, W. Krdlikowska, Komentarz do zadan z historii, [w:]
Osiggniecia maturzystow w roku 2008. Sprawozdanie z egzaminu matu-

ralnego 2008. Komentarz do zadat z przedmiotow humanistycznych, red.

L. Grabowska, B. Czarnecka-Cicha, Warszawa 2008, s. 104-107.
" Osiggnigcia maturzystow w 2009 roku. Sprawozdanie z egzaminu
maturalnego w 2009 roku, oprac. W. Krélikowska, K. Jurek, B. Anu-
siewicz-Dziatak, Warszawa 2009, s. 41.
Osiggniecia maturzystow w 2010 roku. Sprawozdanie z egzaminu
maturalnego w 2010 roku. Historia, oprac. W. Krélikowska, B. Anu-
siewicz-Dziatak, Warszawa 2010, s. 34.
Osiggniecia maturzystow w 2011 roku. Sprawozdanie z egzaminu
maturalnego w 2011 roku. Historia, oprac. B. Anusiewicz-Dziatak,
Warszawa 2011, s. 31, 36-37.
Osiggniecia maturzystow w 2012 roku. Sprawozdanie z egzaminu
maturalnego w 2012 roku. Historia, oprac. B. Anusiewicz-Dziatak,
Warszawa 2012, s. 36-37.
Osiggniecia maturzystow w 2013 roku. Sprawozdanie z egzaminu
maturalnego w 2013 roku. Historia, oprac. B. Anusiewicz-Dziatak,
Warszawa 2013, s. 31.
Sprawozdanie z egzaminu maturalnego w 2014 roku. Historia,
oprac. G. Wnuk, B. Andrzejewska, W. Krolikowska, Warszawa
2014, s. 7-8.
Sprawozdanie z egzaminu maturalnego w 2015 roku. Historia,
oprac. J. Sobiech, B. Andrzejewska, W. Krdlikowska, Warszawa
2015, s. 11, 35, 40.
Sprawozdanie z egzaminu maturalnego w 2016 roku. Historia,
oprac. W. Kowalczyk, W. Suski, E. Gérczak-Ulman, Warszawa
2016, s. 11, 15, 24, 34.
Wszystkie wyniki odnoszace si¢ do wypracowan podane sg na
podstawie danych z OKE Krakoéw, a obliczone przez Przemystawa
Majkuta.
Sa to wstepne dane wynikow z sesji 2017, ktdre moga si¢ jeszcze
troche zmienic.
2 H. Palkij, Nowa formuta egzaminu maturalnego z historii i wie-
dzy o spoleczetistwie — pierwsze doswiadczenia, [w:] B. Niemierko,
K. Szmigel (red.), Zastosowania diagnozy edukacyjnej, PTDE, Kra-
kéw 2015, s. 295-310.
Uwagi na podstawie sprawdzianéw wykonanych na calej populacji
uczniéw pierwszej klasy liceum.
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oprac. G. Wnuk, B. Andrzejewska, W. Krdlikowska. Warszawa: CKE,
2014, s. 7-8. http://docplayer.pl/7178977-2-sprawozdanie-z-egzami-
nu-maturalnego-2014.html (dostep: 1.07.2017).

Sprawozdanie z egzaminu maturalnego w 2015 roku. Historia,
oprac. J. Sobiech, B. Andrzejewska, W. Krolikowska. Warszawa: CKE,
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W zwiazku z przypadajaca 100. rocznicg odzyska-
nia przez Polske niepodleglosci Minister Edukacji
Narodowej oglosila biezacy rok szkolny Rokiem
dla Niepodleglej. W szkotach odbywaja si¢ akade-
mie, apele, przedstawienia, inscenizacje teatralne
czy montaze slowno-muzyczne upamie¢tniajace to
wydarzenie, ale takze budujace tozsamos¢ naro-
dowa u ucznidw i ksztaltujace ich postawy patrio-
tyczne.

Niniejsza bibliografia zawiera pomysly na upamietnienie
i uczczenie wydarzen oraz oséb zwigzanych z odzyskaniem,
a takze utrwaleniem polskiej niepodlegto$ci. Mam nadzieje,
ze zacheca one do radosnego $wig¢towania stulecia odzyskania
przez Polske niepodleglosci.

»A BYLO to tak...” Narodowe Swieto Niepodlegtosci / Nata-
lia Petrynka-Szymanska // ,,Blizej Przedszkola”- 2013, nr 10,
s. 35-37. ISSN 1642-8668.

»A TO Polska wiasnie..”. Scenariusz szkolnej audycji radio-
wej z okazji Swieta Niepodleglosci / Grazyna Gawrytow //
~Wszystko dla Szkoty”.- 2000, nr 10, s. 21-22. ISSN 1425-6843.
APEL z okazji Swigta Niepodleglosci - szkolna nuda czy in-
telektualne przezycie? (scenariusz) / Mirostawa Domzalska
/I Wiadomo$ci Historyczne”- 2002, nr 2, s. 118-121. ISSN
0511-9162.

BOG - Honor - Ojczyzna. Scenariusz uroczystosci z okazji
rocznicy odzyskania niepodleglosci / Renata Ciesielska, Maria
Grajek, Malgorzata Tomczak // ,Wychowawca”.- 2007, nr 11,
s. 16-19. ISSN 1230-3720.

DOBRO Ojczyzny. Scenariusz akademii z okazji Dnia Nie-
podlegtosci / Anna Pasiowiec // ,Wychowawca’- 2005, nr 11,
s. 20-21. ISSN 1230-3720.

DROGA do wolno$ci (scenariusz widowiska) / Bozena i Kle-
mens Strozynscy // ,,Nowa Szkola”- 2006, nr 8, s. 6-13. ISSN
0029-537X.



»HOLD bohaterskim przodkom” Scenariusz inscenizacji na
Swieto Niepodlegtosci Polski / Irena Kopf // ,Wychowawca”.-
2013, nr 11, s. 24-27. ISSN 1230-3720.

11 LISTOPADA. Scenariusz uroczystosci szkolnej / Anna Maj
/] Wychowawca”.- 2006, nr 11, s. 28. ISSN 1230-3720.

11 LISTOPADA. Scenariusz uroczysto$ci z okazji rocznicy
odzyskania niepodlegtosci przez Polske / Barbara Mazur //
~Wychowawca”- 2000, nr 10, s. 36-38. ISSN 1230-3720.

11 LISTOPADA - $wieto naszej ojczyzny / Anna Parafiniuk,
Rafal Semotonik // ,Wychowawca”.- 2006, nr 7-8, s. 26-28.
ISSN 1230-3720.

KAMIENIE historii. Apel z okazji rocznicy odzyskania nie-
podlegloéci / Agnieszka Soltysik, Malgorzata Zagérska //
~Wychowanie Muzyczne w Szkole”.- 2009, nr 4, s. 36-46. ISSN
0512-4255.

LEKC]JA historii. Scenariusz z okazji rocznicy odzyskania nie-
podlegtosci / Ewelina Bladoszewska // ,,Biblioteka w Szkole”.-
2009, nr 9, s. 31-32. ISSN 0867-5600.

MODLITWA polskiego zolnierza. Scenariusz z okazji Naro-
dowego Swieta Niepodleglosci / Barbara Wanda Jachimczak
/1 ,Biblioteka w Szkole”- 2012, nr 9, s. 24-26. ISSN 0867-5600.
»NASZ dom, nasz kraj” (scenariusz widowiska niepodleglo-
$ciowego) / Grazyna Michalik // ,Wychowawca”.- 2002, nr 11,
s. 24-25. ISSN 1230-3720.

NIE tylko akademia, czyli gar$¢ pomystéw na uczczenie 11 li-
stopada / Justyna Jedrzejak // ,,Biblioteka w Szkole”- 2015, nr
10, s. 14-17. ISSN 0867-5600.

NIEPODLEGLOSC - gra i zycie. Scenariusz apelu przezna-
czonego dla II etapu edukacyjnego / Dorota Bielawska // ,Wy-
chowawca’- 2017, nr 10, s. 28-31. ISSN 1230-3720.
NIEPODLEGLOSC to sprawita, ze wolng jest Ojczyzna... Sce-
nariusz z okazji Swieta Odzyskania Niepodlegtosci / Renata
Drewniak // ,Katecheta”.- 2004, nr 10, s. 45-48. ISSN 0209-
1291.

OJCZYZNA moja. Scenariusz inscenizacji z okazji Narodowe-
go Swieta Niepodlegtosci / Agnieszka Maj // ,,Nauczanie Po-
czatkowe™- 2001/2002, nr 1, s. 41-45. ISSN 2544-2651.
~OJCZYZNO ma tyle razy...” [scenariusz przedstawienia te-
atralnego z okazji Swieta Niepodleglosci dla szkoly podstawo-
wej i gimnazjum] / Dariusz Bralski // ,Nowa Szkofa”- 2001,
nr 8, s. 22-25. ISSN 0029-537X.

OPOWIEDZ mi, dziadku. Scenariusz z okazji rocznicy odzy-
skania niepodleglosci /Marzanna Makaryk, Ewa Rozmystow-
ska-Ryputa // ,,Biblioteka w Szkole”.- 2009, nr 9, s. 28-31. ISSN
0867-5600.

PO Niepodleglos¢. Historyczny teatr faktu / Andrzej Zwolin-
ski // ,Wychowawca”- 2001, nr 11, s. 26-28. ISSN 1230-3720.
POLACY majg w sobie instynkt wolno$ci... Scenariusz stow-
no-muzyczny z okazji 90. rocznicy odzyskania niepodleglosci
/ Barbara Wanda Jachmiczak // ,,Biblioteka w Szkole”.- 2008,
nr 9, s. 26-28. ISSN 0867-5600.

»POKI my zyjemy” (apel np. z okazji Dnia Niepodleglosci
11 listopada) / Agnieszka Olczak // ,Wychowawca’.- 2006,
nr 7-8, s. 26-28. ISSN 1230-3720.

ROK 1918. Scenariusz uroczystosci szkolnej / Lestawa Szczer-
kowska // ,,Biblioteka w Szkole”- 2011.- nr 9, s. 25-27. ISSN
0867-5600.

SPIEWAMY pieéni patriotyczne z okazji 90. rocznicy odzy-
skania niepodlegloéci / Zdzistawa Samul // ,Wychowawca’.-
2008, nr 11, s. 19. ISSN 1230-3720.

Ksiazki warte polecenia

Fot. M. Niedzielczyk

SWIETO Odzyskania Niepodleglo$ci. Scenariusz Uroczystosci
/ Anna Konopka, Remigiusz Rudolf // ,,Biblioteka w Szkole”-
2012, nr 7-8, s. 27-29. ISSN 0867-5600.

TA, co nie zgineta. Montaz stowno-muzyczny z okazji Swie-
ta Niepodleglosci / Ewa Zajac // ,Wychowawca”.- 2014, nr 11,
s. 34-35. ISSN 1230-3720.

WAZNA rocznica. Scenariusz przedstawienia z okazji Swieta
Niepodlegtosci / Malgorzata Jakubowska // ,,Zycie Szkoly”-
2007, nr 9, s. 50-52. ISSN 0137-7310.

WOLNA i niezalezna. Scenariusz z okazji odzyskania przez
Polske niepodlegtosci / Bozena Szurlej-Duda, Bozena Wi-
$niewska // ,Wychowawca’.- 2004, nr 11, s. 24-26. ISSN 1230-
3720.

WSTAN, Polsko moja! Scenariusz uroczystosci na Swieto
Odzyskania Niepodlegtoéci / Janina Modenska // ,,Biblioteka
w Szkole”- 1991, nr 9, s. 13-18. ISSN 0867-5600.

ZEBY Polska byla Polska (scenariusz w rocznice
niepodleglosci) / Bozena Grygu¢ // ,,Jezyk Polski w Szkole dla
klas IV-VIII”- 1991/1992, z. 3, s. 62-69. ISSN 0239-3468.

Stowa kluczowe: Polska, niepodleglos¢.

* ok ot

Malgorzata Bzibziak - nauczyciel dyplomowany,
ekspert ds. awansu nauczycieli, kierownik Pedago-
gicznej Biblioteki Wojewddzkiej w Krakowie - Filii
w O$wiecimiu.

Malopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli serdecznie za-
prasza nauczycieli wszystkich typow szkol z terenu wojewddz-
twa malopolskiego, pracujacych z mlodzieza w wieku 12-20 lat,
do uczestnictwa w drugiej edycji Akademii Dziedzictwa Kresow
Wschodnich Rzeczypospolitej.

Celem Akademii jest przygotowanie szkolnych koordynatoréw do upo-
wszechniania we wiasnej szkole/placowce wiedzy nt. dziedzictwa historycz-
no-kulturalnego dawnych Kreséw Wschodnich Rzeczypospolitej oraz organi-
zowania i realizowania wyjazdéw na Kresy dla mlodziezy szkolnej. Akademia
obejmuje: kurs dla nauczycieli (40 godzin) oraz wyjazd edukacyjny na Kresy
dla uczestnikéw Akademii w terminie 18-23 wrzesnia 2018 .

Wiecej informacji: www.mcdn.edu.pl
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Felietony o dziecku

Podczas spontanicznej rozmowy o stuleciu odzyskania niepodle-
glosci przez Polske dzieci dzielily si¢ nie tylko wiedza, ale tym co
najwazniejsze; czym jest dla kazdego z nich Polska, jak rozumieja

niepodleglos¢, pojecie ojczyzny.

W rozmowie pojawilo si¢ wlasne
wyobrazenie kraju, w ktérym mieszka-
ja, oparte na do$wiadczeniu, ale tez i na
marzeniach. To pokazuje, jak rzeczywi-
sto$¢ Polski jest bliska i jak jest mocno
zakorzeniona w ich $wiadomosci, my-
$leniu. Rozmawiatam z Frankiem klasa
III B, Markiem klasa III C i Antkiem
klasa ITI D.

- Co to znaczy Polska?

- Polska, to godlo. Bialy orzet w koro-
nie na czerwono-bialej wstedze i hymn,
Mazurek Dabrowskiego. Takiego piek-
nego, bo méj, bo polski, nigdzie nie
znajdziecie!

- I czym jest jeszcze dla Ciebie?

- To Niepodlegta, od stu lat. Cho¢ tak
naprawde to i wczoraj, i dzisiaj, i jutro,
czyli od zawsze. To miejsce, ktore sie ko-
cha, bo tu czuje sie bezpiecznie.

- Jak nazwac jg inaczej?

- To Kraina ludzi. Kraina miast i wsi.
A otacza ja od poéinocy Morze Baltyc-
kie, od poludnia géry! Przepigkne! Ta-
try, Karpaty, Beskidy. Wznioste, dumne
szczyty, co trzymajg warte na polskim
niebie i urokliwe pagérki, nieco mniej-
sze, zebym mogl tam wej$¢ i cieszy¢ sie
krajobrazem laséw, wielobarwnoscig gk,
soczystg zielenig obok, tuz i szachowni-
ca pooranych, zyznych pdl. A dla mnie

jest Kraing przyrody, czterech por roku;
stofica, deszczu, ciepla, zimna, i bialego,
krystalicznego $niegu. Kraina domow:
malych, duzych, niskich, wysokich, réz-
nych, ktérych nie zlicze, bo jest mndstwo,
tak jak wiele zautkdw, aut i ulic. To Kraina
pitki noznej no i w ogéle sportu. Ja tez je-
stem pitkarzem i sam gram, bo bardzo lu-
bie. Moze kiedy$ bede wielkim pitkarzem,
to znaczy inaczej dobrym czlowiekiem,
dobrym Polakiem.

- Wiec czym, tak naprawde, jest dla Cie-
bie Polska?

- To mdj kraj!

- To Ojczyzna moja!

- Gdzie ona jest?

- Tu gdzie jestem, tu gdzie mieszkam.

- I gdzie jeszcze?

- W Europie i na mapie i ... w sercu
moim... Bo jest jedna, jedyna i taka,
jaka tylko by¢ moze... Najpiekniejsza
na $wiecie!

Slowa kluczowe: Polska.

* ok ok

Dr Alicja Janiak - pedagog, dok-
tor nauk spolecznych w zakresie
pedagogiki, nauczyciel w Szkole
Podstawowej im. St. Artwinskie-
go nr 5w Kielcach.

Fot. T. Lopuszynski
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Nastolatki to najbardziej ,,zanu-
rzona” w cyberprzestrzeni grupa
wiekowa, a przez to wysoce na-
razona na tre$ci promujace auto-
agresje lub samookaleczenia.

Internet i media mobilne od wielu lat
sa postrzegane przez pedagogow jako na-
rzedzie usprawniajace proces uczenia si¢
i nauczania, ale takze jako zrédlo nega-
tywnych wzorcéw zachowan. Wiekszos¢
danych statystycznych potwierdza fakt, ze
polscy adolescenci to najbardziej ,,zanu-
rzona” w cyberprzestrzeni grupa wieko-
wa. Wedtug raportu ,,Diagnoza Spolecz-
na 2015” 95% malzenstw z dzie¢mi ma
w domu komputer i dostep do Internetu,
a posiadanie smartfonu deklaruje 45%
0s6b w wieku 16+

Okres adolescencji jest pefen pytan na
temat wlasnego ,Ja, burzliwych emocji
i zmian fizycznych. Wszystkie te aspek-
ty wplywaja na wysoki poziom frustracji
i brak samoakceptacji, co z kolei skutkuje
zachowaniami ryzykownymi, podejmo-
waniem radykalnych krokéw w strone
zmiany swojego wygladu. Jednym z nich
mogg by¢ zachowania autoagresywne
W postaci zaburzen odzywiania (anorek-
sja, bulimia) lub metody ,upiekszania’
ciala poprzez tatuaze, piercing i skaryfika-
cje. Wszystkie te zachowania sg szczegd-
fowo opisywane w Internecie, stad mlodzi
ludzie tak tatwo i czesto je powielaja.

Problem obecnosci agresji i przemocy
w mediach byl przedmiotem badan peda-



gogow i psychologéw juz od kilku dekad.
M. Braun-Gatkowska opisala oddzialywa-
nia telewizji na wzrost poziomu agresyw-
nosci wéréd widzéw (takze tych najmtod-
szych). Jej wnioski mozna $miato odnies¢
do mediéw cyfrowych. Dotyczg one naste-
pujacych zjawisk i mechanizméw*:

o zachowania agresywne s3 traktowane
jako normalne, niebudzace poczucia
winy, poniewaz nadawcy medialni
nadreprezentujg agresje w stosunku
do rzeczywistosci; dziala tu mecha-
nizm spotecznej stusznosci;

o desensytyzacja, czyli zobojetnienie na
sceny wstrzasajace, przesycone agre-
sja, z powodu zbyt czestej ekspozycji
widza na tego typu przekazy;

o mechanizm spolecznego uczenia si¢
powoduje, ze dzieci nadladujg zacho-
wania agresywne, poniewaz identy-
fikuja sie z modelami oglagdanymi na
ekranie.

W XXI w., z uwagi na szeroka do-
stepno$¢ (24/7) mediéw ,tradycyjnych”
i cyfrowych mozna czedciej spotkaé sig
z agresja rozpowszechniang poprzez
$rodki masowego przekazu, ale réwniez
korzystajac z TIK, dokonywa¢ aktéw
agresji na innych osobach (tzw. cyber-
bullying). Naruszenie norm spotecznych
i etycznych, prawidlowych wzorcéw za-
chowan, brak empatycznych zachowan
jest efektem zmiany tozsamodci czlowie-
ka pod wplywem kontaktu z rzeczywisto-
$cig wirtualng. Dla wspotczesnych nasto-
latkéw, czyli cyfrowych tubylcow, $wiat
wirtualny staje si¢ Srodowiskiem bardziej
pierwotnym niz $wiat realny’.

Okres adolescencji (12-13 do 20-21
lat) charakteryzuje bardzo intensywny
rozwdj fizyczny, psychiczny, intelektual-
ny, spoleczny oraz emocjonalny, ktérych
skutkiem moga by¢ negatywne emocje,
bunt przeciw rodzicom, nauczycielom,
badz zto$¢ lub nienawisé. Nastolatek nie-
stabilny emocjonalnie moze posunac¢ si¢
do zachowan autoagresywnych, autode-
strukcyjnych, np. okaleczenia si¢, wychu-
dzenia ciata badz préb samobojczych?,
ktére daja mu pozorne poczucie kontroli
i bezpieczenstwa.

W okresie dorastania nastolatek moze
uzna¢ swoje stale zmieniajace si¢ ciato za
nieatrakcyjne, co bywa przyczyna wielu
komplekséw. Tymczasem media promu-
ja obraz czlowieka szczeSliwego, mlode-
go, zdrowego i szczuptego (w przypadku

mezczyzn - umigénionego). Takie obrazy
kojarzone sa w $wiadomosci spoleczen-
stwa z sukcesem. Reklamy stanowig tu
swoisty precedens - z jednej strony pro-
mujg nadmierny konsumpcjonizm i ob-
zarstwo, a z drugiej osoby w spotach re-
klamowych i na billboardach zachowuja
smukty sylwetke.

W dobie kultury sukcesu, kultu dosko-
nalego ciala obsesyjne odchudzanie si¢ po-
przez ograniczanie porcji pokarmowych
i wykonywanie intensywnych ¢wiczen fi-
zycznych, liczenie kalorii zawartych w po-
sitkach jedzonych w samotnosci moga
by¢ objawem jadfowstretu psychicznego,
czyli anoreksji. Choroba ta moze przybra¢
forme restrykcyjna (gtodzenie sie, ograni-
czanie porcji pozywienia) lub bulimiczng
(wydalanie spozytego pokarmu dzieki
$rodkom przeczyszczajagcym, moczoped-
nym lub prowokowanym wymiotom)°.
Mimo krzywdy fizycznej i psychicznej,
jaka anorektycy wyrzadzaja sami sobie,
wielu z nich deklaruje zalety wychudzenia
ciala. Ignorowanie gtodu lub bélu pozwala
im odczu¢ wladze nad ich cialem, a kon-
trolowanie jedzenia — kontrole nad wla-
snym zyciem. To daje im poczucie lekko-
$ci, dumy, pewnosci siebie®.

Réwnie kontrowersyjna forma zacho-
wan autoagresywnych jest samookalecza-
nie si¢ przez dzieci i mtodziez. Problem
samookaleczania i samobdjczych ten-
dencji wéréd nastolatkéw jest od kilku
lat coraz bardziej widoczny, co poswiad-
cza wiele badan. Dla mlodych ludzi sa-
mookaleczanie (np. skaryfikacja) moze
stuzy¢ pozbywaniu sie leku, zapewnieniu
poczucia komfortu, jest tez proba ukara-
nia samego siebie lub przejecia kontroli
nad wlasnym zyciem.

Scarring, tatuaz i piercing s3 uzna-
wane przez pedagogdw i psychologéw
za przejaw autoagresji. Jednak dla na-
stolatkéw moga one stanowi¢ namiastke
kontroli nad wlasnym ciatem i zyciem.
»Mlodzi ludzie zyjac w spoleczenstwie,
przez ktére czuja si¢ usunieci na margi-
nes i izolowani, a od ktérego jednocze$nie
sa zalezni, chcg przez te praktyki pokaza¢d
swoj radykalny bunt przeciwko wszyst-
kim regulom $wiata dorostych. Pod ta
szorstka forma buntu i prowokacji ukryte
jest, niestety, poczucie porazki wobec nie-
moznosci zmienienia §wiata™.

Wspolczesna branza modowa pre-
zentuje modelki o nienaturalnych propor-

Bezpieczenstwo w internecie

¢jach ciala, za§ media masowe sprzedaja
obrazy, ktdre sg efektem obrobki grafikow
komputerowych. W Internecie propago-
wanie wychudzenia ciala ,,doczekalo si¢”
utworzenia nieformalnej grupy o nazwie
Pro Ana. Jego czlonkowie (gtéwnie mlo-
de dziewczyny) to porcelanowe motyle,
nazywane tak dla podkreslenia lekkosci,
piekna, wolnosci i kontroli nad wlasnym
zyciem. Uwazajg one anoreksje za dobra
i skuteczng forme odchudzania ciala, ale
takze promuja ja na blogach, portalach
spotecznosciowych, forach dyskusyjnych.
Wspieraja sie wzajemnie w odchudzaniu,
doradzajg, jak zminimalizowaé wage.
Niekiedy podpowiadaja, jak oszuka¢ ro-
dzine, najblizsze osoby, by zatai¢ przed
nimi swoje odchudzanie. Porady te czesto
prowadza do klamstwa, oszustwa, wylu-
dzania pieniedzy od rodzicow.

Charakterystycznym zjawiskiem s3
thinspiracje (z ang. thin — chudy, inspi-
ration — inspiracja) w formie zdje¢, pio-
senek i filméw (rys. 1). Maja one stano-
wi¢ zachete dla internautéw do dalszego
odchudzania. Silnym motywatorem sa
szczegblnie zdjecia celebrytow, np. sidstr
Olsen, Kate Moss, Paris Hilton.

Rys. 1. Thinspiracja z bloga ruchu Pro Ana z jedng
z zasad ,,Jedz dla ciala, ktore CHCESZ ... nie dla
ciata, ktére masz” Zrédlo: https://anabutterfly-
blog.wordpress.com (dostep: 20.02.2018).

Problem nieprawidlowego postrze-
gania wlasnego ciala jest obiektem ba-
dan od lat. W 2016 r. przeprowadzono
pod kierunkiem autorki badania ankie-
towe wsréd 52 adolescentow (12-20 lat,
27 kobiet i 25 mezczyzn). Wielu z nich
deklarowalo kompleksy z powodu swo-
jego ciata (wysoka waga badz niska masa
mig$niowa). Niestety ok. 37% dziewczat
i 17% chlopcéw nie rozmawia z kolegami
o swoich problemach. Zrodet inspiracji
dla zmiany swojego wygladu szukaja naj-
czesciej w Internecie (57,7% ogdtu bada-
nych), a tylko 28,8% pyta przyjaciot. Dla
polowy badanych tresci prezentowane
na stronach WWW ,,zdecydowanie” lub
»raczej” sg zrodlem motywacji do pracy
nad wlasng sylwetka (Tab. 1).

25



Bezpieczenstwo w internecie

Tabela 1. Zrédta inspiracji dla zmian wygladu badanych

Gdy chce co$ zmieni¢ w swoim Dziewczeta Chlopcy Ogoétem

wygladzie, szukam inspiracji: % N % N %
w Internecie 15 55,6 15 60 30 57,7
w telewizji 2 7,4 1 4 3 5,8
w gazetach 1 3,7 2 8 3 5,8
pytajac przyjaciét 9 33,3 6 24 15 28,8
pytajac rodzicow 0 - 1 4 1 1,9

Zrédlo: Garlikowska K., ,,Problem anoreksji nastolatkéw prezentowany w mediach cyfrowych”, Praca
dyplomowa pod kier. K. Zigbakowskiej-Cecot, UTH, Radom 2016, s. 50.

Poza Pro Ana, media cyfrowe sprzy-
jaja réwniez poznawaniu przerdéznych
form zadawania sobie bélu i uszkadzania
wlasnego ciata. W 2012 r. w Wielkiej Bry-
tanii przeprowadzono wéréd ponad 1 000
nastolatkéw badania dotyczace samooka-
leczania. Okazalo sig, Ze informacje znaj-
dowane na stronach WWW, w mediach
spoteczno$ciowych, blogach itp. dla 33%
badanych stanowia gtéwne zrédto wiedzy
na temat samookaleczania®.

Makabrycznym przyktadem tredci
prezentujacych autoagresj¢ sa nagrania
Popka (Pawta Raka, lidera zespotu Gang
Albanii), ktéry poddal si¢ zabiegowi
skaryfikacji (dwie poprzeczne blizny na
obu policzkach) oraz tatuowania oczu.
W 2015 r. jego zabieg powtdrzyt nastola-
tek, znany w Sieci jako Karol z Kalisza, za
co spotkala go fala internetowego hejtu.
W 2017 r. 22-latka z Wroclawia, fanka
Popka, wytatuowala sobie oczy, co za-
konczylo si¢ utrata wzroku w jednym oku
i komplikacjami z widzeniem w drugim.

Wspdlczesnym $rodowiskiem wy-
chowawczym dla nastolatkéw sa me-
dia cyfrowe. Niestety tresci negatywne,
szkodliwe wychowawczo przeplataja si¢
z materialami godnymi polecenia dla
dzieci, rodzicéw i nauczycieli. Media
cyfrowe réwnie dobrze moga staé si¢
narzedziem dla naglasniania zdrowego,
racjonalnego podejscia do zycia (np.
ruch Anty Pro Ana, krytyczny wobec
Pro Ana). Zaleta Internetu jest $wiad-
czenie pomocy online, porad osobom
zmagajacym si¢ z brakiem pewnosci sie-
bie, akceptacji otoczenia, ktére rozwia-
zanie swoich probleméw widziaty w au-
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toagresji. W ocenie i przeciwdzialaniu
agresji, przemocy, ale takze autoagresji,
powinni uczestniczy¢ zaréwno nauczy-
ciele, jak i rodzice z uczniami.

Streszczenie

Dane statystyczne potwierdzajg fakt,
ze polscy adolescenci to najbardziej
»zanurzona® w cyberprzestrzeni grupa
wiekowa (odnoszac si¢ do liczby posia-
danych urzadzen cyfrowych). Potwier-
dza to skale, na jakg nastolatki i mlodzi
dorodli sg eksponowani wobec tresci
plynacych z Internetu, a majacych ne-
gatywny potencjal w zakresie ksztalto-
wania ich postaw i wzorcéw zyciowych.
Zachowania ryzykowne prezentowane
online, moga ewokowa¢ autoagresje
(np. anoreksja, bulimia) lub samooka-
leczenia (m.in. tatuaze, piercing, okale-
czenia).

Stowa kluczowe: autoagresja, cy-
berprzestrzen, adolescencja, zachowa-
nia ryzykowne.

PRZYPISY:

' Diagnoza spoleczna 2015. Warunki i ja-
kos¢ zycia Polakoéw, http://www.diagnoza.
com (dostep: 15.06.2017).

2 M. Braun-Gatkowska, Media a odbiorca,
~Wychowawca” 2001, nr 1, s. 7-8.

> A. Gromkowska-Melosik, Cyber-kobieta,
czyli o wirtualnych symulacjach istnienia,
[w:] Kultura popularna i (re)konstrukcje
tozsamosci, red. nauk. A. Gromkowska-
-Melosik, Poznan-Leszno 2007, s. 270.

* R. Arseniuk, Dorastanie - kryzys i powtor-
na szansa na rozwdj, Warszawa 2013, s. 6.

> B. Ziotkowska, Anoreksja od A do Z, War-
szawa 2005, s. 16-18.

¢ 1. S. Sacker, M. A. Zimmer, Wole umrzeé
niz przyty¢, Poznan 2008, s. 37.

7 E. Golabek, Inwazja przektuwaczy ciat: ka-
techeta wobec tatuazu i piercingu u nasto-
latkow, ,Katecheta” 2005, nr 4, s. 56-60.

8 Young Minds and Cello, Talking Self-
Harm, 2012, s. 27, https://www.cel-

logroup.com/pdfs/ talking_self_harm.pdf
(dostep: 10.04.2017).
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Dr Katarzyna Zigbakowska-Ce-
cot — pedagog, adiunkt w Kate-
drze Pedagogiki i Psychologii na
Uniwersytecie Technologiczno-
-Humanistycznym w Radomiu.
Jej zainteresowania naukowe dotycza m.in.
pozytywnych i negatywnych aspektéw mediow
i TI w spoleczenstwie informacyjnym, co znaj-
duje odbicie w dziataniach edukacyjnych pro-
wadzonych z réznymi grupami wiekowymi.

Miesiecznik ,Hejnal O$wiatowy” mozna
otrzymacé w siedzibach Malopolskiego Cen-
trum Doskonalenia Nauczycieli: MCDN
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Kra-
kowie, ul. Garbarska 1; MCDN ODN w No-
wym Saczu, ul. Jagiellonska 61; MCDN
ODN w Os$wiecimiu, ul. Bema 4; MCDN
ODN w Tarnowie, ul. Nowy Swiat 30.



Z. naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

Babcia i Dziadek s3 bardzo waznymi osobami w Zyciu przedszkolakow. To oni majg dla nich zawsze czas

i mnostwo cierpliwosci.

Babcia i Dziadek potrafia odpo-
wiada¢ na setki pytan, nie okazujac
zniecierpliwienia i godzinami bawi¢
sie¢ z wnuczetami z zainteresowaniem
nie mniejszym niz one. Dlatego Dzien
Babci i Dziadka jest wielkim $wigtem,
obchodzonym uroczyscie w kazdym
przedszkolu. Nauczycielki dobieraja
tak repertuar, aby w uroczystosci wzie-
fo udzial kazde dziecko. Zaproszeni
dziadkowie s3 dla malych artystow
najwspanialszymi widzami, calkowicie
bezkrytycznymi i zachwyconymi wy-
stepem wnuczat. Jest zawsze rodzinnie,
milo i wesolo, a uroczystosci z okazji
Dnia Babci i Dziadka gwarantuja sukces
i zadowolenie dla wszystkich bioracych
w nich udzial.

Organizujac uroczystosci z okazji
Dnia Babci i Dziadka, zawsze poszu-
kuje nowych form. W zesztym roku
szkolnym postanowitysmy z kolezanka
powiazaé wystepy dzieci z programem
~Wychowania do wartosci”. Dzieci mialy
wystawi¢ na scenie sztuke ze zrozumia-
tym dla nich moralem, a po przedsta-
wieniu zaplanowaly$my krotkie nawia-
zanie do gtéwnego tematu, czyli Dnia
Babci i Dziadka w postaci wspdlnej pio-
senki oraz wreczenia przez dzieci indy-
widualnie prezentéw i skladania zyczen
bliskim na widowni.

Trudno znalez¢ sztuke lub opowia-
danie, w ktérym wystepuje tyle posta-
ci, by obdzieli¢ rolami wszystkie dzieci
w grupie. Dlatego przyjelysmy forme
mini musicalu. Dzieci, dla ktérych bra-
kuje rol, dostaja partie wokalne albo
role w zespole tanecznym. Podziatu rél
dokonujemy wspélnie z przedszkola-
kami, wedlug ich predyspozyciji i checi,
jakie zglaszajg. Niestety przeniesienie na
scene opowiadania lub bajki w tej for-
mie wymaga wlasnego wkiadu twoércze-
go. Mialam juz pewne doswiadczenia,
wiec skorzystalam w wypracowanego
schematu: wybieram opowiadanie, ktd-
re mi si¢ podoba, dostosowuje tres¢ do
wymogow scenicznych i doktadam czte-
ry, pie¢ piosenek. Znajduje podklady

muzyczne i do nich ukladam nowe tek-
sty powiazane z treScig sztuki. Staram
sie jak najmniej ingerowaé¢ w dialogi
opowiadania, jednak scenografi¢ rzad-
ko da si¢ przenies$¢ z oryginatu, wiec tu
mamy niemale wyzwanie plastyczne.

Tym razem wybraltam do insce-
nizacji opowiadanie Ewy Stadtmiiller
pt. O borsuku samotniku. Prosta, ale
bardzo piekna opowie$¢ o samotnosci
i przyjazni. Przygotowania do wysta-
wienia sztuki zaczeli$my od zapoznania
dzieci z opowiadaniem i dyskusji na
temat jego tresci. W kolejnych dniach
przydzielali$my role, a na zajeciach pla-
stycznych wykonali$my elementy sce-
nografii i rekwizyty. Caly czas trwala
nauka tekstow i piosenek. Kiedy dzieci
juz catkiem dobrze znaly swoje role,
rozpoczelismy proby, dogrywajac ruch
sceniczny i uzycie rekwizytéw. Dzieci
$wietnie sie bawily podczas przygoto-
wywania przedstawienia. Opanowaly
nie tylko swoje kwestie, ale nierzadko
calg sztuke, tak Ze zamienialy si¢ rolami
podczas nieobecnosci kolegéw. Piosen-
ki na prébach $piewala cata grupa. Tre§¢
sztuki i jej przestanie byty bardzo do-
brze rozumiane przez wszystkich. Nie
byto ani razu klopotéw z obsada, gdy
ktéres z dzieci byto nieobecne.

W dniu wystepu jak zwykle widow-
nia byla pelna. Z poczatku forma uroczy-
stosci wywolala zdziwienie u dziadkéw,
nie tego sie spodziewali. Jednak §wietna
gra matych aktoréw wzbudzita zachwyt
i uznanie dla przekazywanych tresci.
Sfilmowane widowisko na przedszkol-
nej stronie internetowej miafo olbrzymia
ilos¢ wyswietlen. Z relacji dzieci wiemy,
ze czesto ogladaly film z przedstawienia
wladnie z dziadkami. Sztuke wystawili-
$my jeszcze trzykrotnie: dla dzieci z na-
szego przedszkola oraz z zaprzyjaznio-
nych przedszkoli i szkoél.

Adaptacja sceniczna: opowiadanie Ewy
Stadtmiiller o tym samym tytule

Autor scenariusza i tekstow piosenek:
Ewa Knap

Osoby: borsuk, wiewiérka, pan mis,
pani misiowa, bobr, sroka, zajac, 9 wo-
kalistow, chérek

Scenografia:  mieszkanie  borsuka
z oknem, po lewej jakie$ meble, na sce-
nie z prawej stol i jeden fotel

Piosenka 1 Na sceng wchodzi borsuk
w tle piosenka I, w trakcie piosenki wpro-
wadzajqgcej szykuje sobie herbatke, na-
krywa do stolika. Siada wygodnie w fo-
telu i popija herbatke, na koniec piosenki
mowi do widowni

Borsuk samotnik

Podktad: “Ihe happy bears”, muzyka:
Néstor Iencenella

Daleko stad, gdzie lasu skraj,
tam dab starenki stal.

W korzeniach swych norke kryt,
tam borsuk sobie zyt.

Tam borsuk, tam borsuk,
tam borsuk sobie zyt.
Tam borsuk, tam borsuk,
samotnik z niego byl.

Wszysciutko w niej miat.
Spokojny wiec byl

C6z mégt od innych chcie¢?
Jedyne co, kto§ méogt mu dac¢,
To da¢ mu smacznie spac.

Tam borsuk, tam borsuk,
tam borsuk sobie zyt.
Tam borsuk, tam borsuk,
samotnik z niego byl.

Samotny chcial by¢.

Nie pomdgt za nic,

Nikt nie odwiedzat go.

Lecz wlaénie on, sam tego chcial.
Bo $wigty spokéj mial.

Tam borsuk, tam borsuk,
tam borsuk sobie zyt.
Tam borsuk, tam borsuk,
samotnik z niego byl.
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Borsuk - Jestem sam i nikogo nie po-
trzebuje do szczescia. Doskonale radze
sobie ze wszystkim.

Stycha¢ pukanie do drzwi, wchodzi
niedzwiedZ

Niediwiedz - MJj sasiedzie, pomoéz
w biedzie. W tym roku pani misiowa
urodzita blizniaki i zabraklo nam su-
chego mchu na kotderki. Wiem, ze ty
Zawsze masz go spore zapasy.

Borsuk - Mam, ale dla siebie. Mu-
sisz sobie moj sasiedzie sam poradzi¢
w swojej biedzie.

Mis wychodzi ze spuszczong glowg w tle
gra cicho podktad refrenu piosenki I, bor-
suk zasiada z powrotem na fotel i pije
herbatke. Po chwili ponownie stycha¢ pu-
kanie do drzwi i glos zza sceny wiewiorki
Wiewiorka — Otworz sgsiedzie borsuku.
Borsuk wstaje i podchodzi na srodek
otwiera drzwi. Na sceng wchodzi wie-
widrka

Wiewiorka - Nieszcze$cie mnie spo-
tkato. Zapomnialam na $mier¢, gdzie
zakopalam caly zapas orzechéw i zofe-
dzi, a tu na kolacje pora, wiewidrczeta
glodne, ze az strach. Prosze, pozycz mi
garstke zotedzi. Oddam na pewno.
Borsuk - Nie tak gladko ma sgsiadko.
Gromadzitem te zapasy cate lato i nie
mysle tak tatwo sie ich pozbywa¢. Idz do
kogos$ innego.

Zamyka za nig drzwi i wraca na swéj
fotel, w tle refren piosenki I. Podpiera
rekg glowe w zadumie. Muzyka cichnie,
15 sek. cisza. Wreszcie odzywa sig do wi-
downi

Borsuk - Nikt juz mnie nie odwiedza -
przynajmniej mam $wiety spokoj.
Piosenka 2 Borsuk siedzi w swoim fote-
lu zadumany i popija herbatke. Podcho-
dzi do okna, spoglgda przez nie chwilke.
Na koniec piosenki podchodzi na s$rodek
i mowi

Z Bajki o borsuku Samotniku, fot. M. Orzet
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Samotnosé
Podktad: “Our Rights”, muzyka: Néstor
Iencenella

Wszystko masz

Lecz czegos jest ci brak
Nie wiesz czemu

Jeste$ smutny tak
Wszystko masz

Lecz czegos jest ci brak
Nie wiesz czemu

Jeste$ smutny tak

Przez okno spéjrz
Wiewidreczki mate dwie
Stycha¢ ich $piew,
Razem bawig sie.

Maja juz co jes¢

Wiec zabawa u nich trwa
To jest mamy skarb;
Stoneczka dwa

Robi Pan mis$

Dla urwiséw swych kotderki

juz nazbieral mchu

Cho¢ byl problem wielki.

A muzyka gra

Misie tanczg z mama swg

Zwigksza smutek twdj

Ich radosny plas.

Jak to moze by¢

Oni maja tylko siebie

I tyle zmartwien

A szczedliwsi sg od ciebie.

Wszystko masz

Lecz czegos jest ci brak

Nie wiesz czemu

Jeste$ smutny tak

3 razy

Borsuk - Smutno. Ale nie moge prze-
ciez tak po prostu i$¢ do nich z wizyta.
A co tam, $wiety spokoj to podstawa.
Borsuk schodzi ze sceny. Kurtyna opada,
chwila ciszy. Rozbrzmiewajg dZwigki po-

wodzi. Na sceng wbiega bobr, oglgdajgc
si¢ za siebie i zaczyna Spiewal.

Piosenka 3 Koniec piosenki 3, bobr wybiega
ze sceny kurtyna sig odstania pokazujgc sce-
ng ze zniszczeniami po powodzi. Na srodku
borsuk na kleczkach zatamany wola

Piesn bobra

Podktad: ,Ten sheep”, muzyka: Maria
Lujén Capdebosq

Jestem bébr i jak to bobr
Zbieram chrust, rzeczny mut.
I buduje tamy tam,

Gdzie zamieszkam.

Woda wzbiera wokét mnie.
Tak ma by¢ to mo6j dom.
Ale czasem mogg wejs¢,
Komus$ w szkode.

Przyszli ludzie ranem w trzech.
Raz, dwa trzy szybko w mig.
Rozebrali tame mi.

Co za pech.

I chlusneta woda w las.
Plynie tu, plynie tam.
Borsukowi niszczy dom.
Na polanie.

Biedaczek ledwie zywy.

Borsuk - Ratunku, pomocy! Moja piek-
na norka! Moje zapasy!

Na sceng wchodzqg niedzwiedz, pani niedz-
wiedzica, zajgc i sroka. Rozglgdajqg sie po
zniszczonym pomieszczeniu a mis mowi
Niedzwiedz - No c6z, wprawdzie moje
blizniaki to straszne lobuziaki, ale jak
$pia, to sg calkiem grzeczne.

Pani Niedzwiedzica - Jeéli nie
pogardzisz naszg skromnag norg
sasiedzie, to zapraszamy ci¢ do siebie.
Ogrzejesz si¢ i osuszysz przy kominku
inapijesz goracej herbatki z lipy, zeby si¢
nie przeziebic.

Borsuk wychodzi za panig niedZwiedzicg
ze sceny, a pozostali na niej biorg sig za
sprzgtanie w trakcie piosenki

Piosenka 4 Koriczg sprzgtanie, na sce-
ne¢ wraca Borsuk z panig niedzwiedzicg.
Borsuk dziekuje wszystkim za pomoc.
Na sceng wchodzi wiewidrka z koszem
i méwi do borsuka

Sprzatanie

Podktad: “Present and Past” muzyka:
Monica Tirabasso

Prosty jest kazdy trud,
Gdy pomoc masz.
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Razem to,
Jest tatwa rzecz.

Wiadro za wiadrem wody wcigz mniej
Sucho juz bedzie w norce tej.

Prosty jest kazdy trud,
Gdy pomoc masz.
Razem to,

Jest fatwa rzecz.

Miotla za miotlg zmiatajg brud.
Nie widac¢ juz zadnych szkéd.

Prosty jest kazdy trud,
Gdy pomoc masz.
Razem to,

Jest fatwa rzecz.

Na koniec tylko wytrzemy kurz.
Wraca¢ do norki mozna juz.

Wiewidorka - Slyszalam, ze wszystkie
twoje zapasy porwalta woda, wiec przy-
niostam Ci troch¢ swoich z odnalezio-
nej spizarni.

Sroka — Bobrrrrr obrrrrrazil sie na star-
rrrrego Macieja i wyprrrrrrowadzil do
sasiedniego lasu.

Zajac - To znaczy, Ze juz nie musisz
obawiac sie powodzi, sgsiedzie.

Borsuk - Wida¢ byla mi ona potrzebna,
dzigki niej zrozumialem, ze nie jestem
i wcale nie chce by¢ sam.

Piosenka 5 Piosenke 5 Spiewajqg wszyscy
na scenie wraz z chorkiem. Klaniajqg sig
na zakoriczenie.

Przyjazin

Podktad: “Friends of the Earth”, muzyka:
Néstor Iencenella

Jesli cheesz przyjaciét mieé,
naprawde chcesz.

Oddaj im serce

i mys$li tez.

Spojrz czy twoj sasiad
w biedzie jest,

Dziel sie z nim co masz,
doceni ten gest.

Nie! zyskasz nic,

ale znajdziesz cos.
Czego nie kupisz
nawet za zlota gars¢.

Bo przyjaciel to najwiekszy w $wiecie
skarb!

Bo przyjaciel to najwiekszy w $wiecie
skarb!

Bo przyjaciel to najwiekszy w $wiecie
skarb!

Bo przyjaciel to najwiekszy skarb!

Musisz go miec.
KONIEC

Stowa kluczowe: Dzien Babci i Dziad-
ka, przedstawienie.

* ok %

Ewa Knap jest nauczycielem dy-
plomowanym  Samorzadowego
Przedszkola nr 112 w Krakowie.
Absolwentka Krakowskiej WSP

“=0 istudiéw podyplomowych UJ na
kierunku oligofrenopedagogika.

Konteksty i inspiracje
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Filozofia edukacji wlaczajacej
zaklada widzenie szkoly jako
ogniwa, ktorego dzialania maja
zmierza¢ do zmiany Srodowi-
ska osoby z niepelnosprawno-
$cia. Podejmowane cele maja
uksztaltowac srodowisko osoby
niepelnosprawnej tak, by wy-
eliminowa¢ z niego przeszko-
dy uniemozliwiajace aktywny
udzial w zyciu spolecznym.

Pragniemy, w nieco nietypowy spo-
sob, pokazac, jak w Szkole Podstawowej
w Gromniku podchodzimy, na co dzien
i od $wieta, do sprawy integracji na-
szych niepelnosprawnych uczniow.

A - AKCJA ,,BEZPIECZENSTWO
W INTERNECIE” - uczniowie niepel-
nosprawni na swoich zajeciach przyla-
czyli sie do ogolnopolskiej akeji na te-
mat bezpieczenstwa w Sieci.

B - BUS nalezacy do Urzedu Gminy
Gromnik dla potrzeb niepelnospraw-
nych uczniéw, ktérym kieruje pelen
humoru Pan Mieczyslaw i wozi nie-
pelnosprawne dzieciaki do szkoty oraz
w nieznane i wszedzie tam, gdzie nie
dojada wézkami inwalidzkimi.

C - CHOINKA - tak nazywana jest
impreza organizowana co roku przez
nauczycieli rewalidacji i rodzicow
uczniéw niepelnosprawnych. Dzieci
preferuja bal przebierancéw, gtosna mu-
zyke i stodki poczestunek.

D - DZIEN BABCI i DZIAD-
KA - uczniowie niepetnosprawni uczci-
li Swieto Kochanych Dziadkéw, wyko-
nujac dla nich laurki, redagujac zyczenia
i wreczajac drobne upominki.

E - EMOCJE I EMOTIKONY - osoby
niepelnosprawne przezywaja wszystko
bardziej i mocniej, tzn. male i duze ra-
dosci oraz smutki przezywaja podwoj-
nie. Jedno jest pewne, lubig si¢ $mia¢...
F - FRAJDA, jaka maja nasi niepelno-
sprawni, kiedy moga bra¢ udzial w zaje-
ciach rewalidacyjnych oraz organizowa-
nych dla nich wycieczkach, wyjazdach,
spotkaniach.

G - GAZETKI na terenie szkoly poka-
zujace prace ucznidw niepelnospraw-
nych.

H - HISTORIE UCZNIOW NIEPEL-
NOSPRAWNYCH - znamy i rozumie-
my naszych ucznidw, to osoby z réing
niepelnosprawnoscia intelektualng i z nie-
pelnosprawnosciami sprzezonymi.

I - INTEGRACJA ROZPOCZYNA
SIE W SERCU, te stowa przyswiecaly
od zawsze nauczycielom rewalidacji,
wychowawcom i pedagogom Szko-
ty Podstawowej w Gromniku w pracy
z niepelnosprawnymi.

J - JESIENNE SPOTKANIE W PRZED-
SZKOLU - spotkanie dwdjki niepelno-
sprawnych uczniéw — Malwiny i Prze-
mka z przedszkolakami z Gromnika.
Maluchy zachwycaly nie tylko zdol-
no$ciami tanecznymi i aktorskimi, ale
przede wszystkim swoim taktem, natu-
ralng szczero$cig i kreatywnos$cia. Mal-
wina i Przemek byli oczarowani wizyta,
czuli sie wspaniale w Przedszkolu wéréd
milych i u$miechnietych dzieciakdw.

K - KROPKOWY ZAWROT GLOWY -
w Miedzynarodowym Dniu Kropki wzieli
udziat réwniez uczniowie niepelnospraw-

Koncert z okazji Migdzynarodowego Dnia Oséb Niepelnosprawnych, fot. J. Omott
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ni. Na zajeciach wykonywali prace z réz-
nych wielkosci kot i kropek.

L - LAPTOP to niezastgpiona pomoc
dydaktyczna dla nauczyciela pracuja-
cego z dzie¢mi niepelnosprawnymi.
Umozliwia korzystanie z edukacyjnych
programéw i stron internetowych,
uczac poprzez zabawe.

L - EAMIGEOWKI - 29 stycznia 2018 1.
odbyt sie na zajeciach Dzien Lamigtowki.
Uczniowie ,lamali glowy’, rozwiazujac
liczne quizy, rebusy, krzyzéwki, szyfrowki,
przy tym doskonale si¢ bawiac.

M - MIKOLA] W DOMACH UCZNIOW
NIEPEENOSPRAWNYCH - tym odwie-
dzinom zawsze towarzyszy wiele radosci.
N - ,NOWINKI” to lokalne czasopi-
smo, na famach ktérego zamieszczane
sa informacje o waznych wydarzeniach
w naszej gminie, takze tych z udzialem
naszych podopiecznych. Pani Redaktor
swoja zyczliwg pomoca zawsze wspiera
inicjatywy podejmowane na rzecz oséb
niepelnosprawnych.

O - OSOBY NIEPEENOSPRAWNE -
niepelnosprawno$¢ to nie choroba,
kazdy z nas moze tego doswiadczy¢.
Cieszmy si¢ zdrowiem i sprawnoscis,
ale dostrzegajmy réwniez i tych, ktorzy
potrzebujg naszego wsparcia. Niepetno-
sprawni maja swoje $wieto, ktdre przy-
pada co roku 3 grudnia - Miedzynaro-
dowy Dzien Oséb Niepelnosprawnych.

P - PRACA Z UCZNIAMI NIEPEE-
NOSPRAWNYMI w naszej szkole.
Wielu uczniéw posiadajacych orzecze-
nie uczestniczy chetnie nie tylko w spe-
cjalistycznych zajeciach indywidual-
nych na terenie szkoly, ale i w zajeciach
z calg klasg. Sg oni bardzo lubiani przez
réwiesnikéw, dobrze czujg si¢ w grupie
kolegéw i kolezanek.

R - RAJD ODBLASKOWY NA RZECZ
OSOB NIEPEENOSPRAWNYCH -
23 wrzesénia 2017 r. odbyt sie IV Grom-
nicki Rajd Odblaskowy na rzecz Oséb
Niepelnosprawnych pod hastem ,Ru-
szaj z nami”.

S - SPOTKANIA INTEGRACYJNE
organizowane sg od wielu lat przez na-
uczycieli i rodzicéw dla uczniéw niepet-
nosprawnych z terenu Gminy Gromnik.
T - TROSKA RODZICOW - rodzice nie-
pelnosprawnych to wspaniali i niesamowici
ludzie, ktérzy czuwajg nad swoimi dzie¢mi
dniem i nocg, a mimo tego nie traca chy-
ba nigdy optymizmu, radosci i posiadaja
nadludzkie pokiady sity do walki i przezwy-
ciezania wszelkich trudnosci w codziennej
opiece nad swymi pociechami.



U - URODZINY naszych uczniéw
$wietujemy kazdego roku. Odmierzaja
niestety czas zblizajacy si¢ do zakoncze-
nia edukacji szkolne;.

W - WYCIECZKI I WYJAZDY NIE-
PEENOSPRAWNYCH - uczniowie
niepelnosprawni mieli okazj¢ zwiedzi¢
wiele ciekawych miejsc. Kazdy wyjazd
jest wielkim przezyciem, wyzwala dobre
emocje i pomaga poznawac swiat.

Y - YES - anglicyzmy coraz cz¢sciej za-
$miecajg nasz jezyk, a przeciez Polacy
nie gesi i swdj jezyk maja. Kazde stowo,
jakie da rade wypowiedzie¢ osoba nie-
pelnosprawna, ktéra niewiele potrafi
mowic, jest na wage zlota.

Z - ZABAWA ANDRZEJKOWA UCZ-
NIOW NIEPEENOSPRAWNYCH - kaz-
de spotkanie jest dobra okazja do nawiazy-
wania blizszych kontaktéw z rodzicami oraz
innymi niepelosprawnymi kolegami i ko-
lezankami. Dlatego magia andrzejkowych
spotkan pozostaje na dtugo w pamieci.

Z - ZLE - 7le si¢ dzieje, gdy nasi nie-
pelnosprawni uczniowie choruja lub
przebywaja w szpitalach. Zle i smutno
jest tez im wtedy, gdy nikt ich nie rozu-
mie, a dzieci zdrowe sie ich bojg... Zle
sie dzieje, gdy nikt nie wie, ile zdrowia,
sily 1 uwagi poswigcaja rodzice dzieci
niepelnosprawnych swoim pociechom.
Dlatego tak ogromnie wazna jest in-
tegracja dzieci zdrowych z niepelno-
sprawnymi.

Z - ZYCZLIWOSC OTOCZENIA -
czyli to, czego najbardziej potrzeba oso-
bie niepelnosprawnej. Niech nigdy jej
nie brakuje.

Jestesmy szkola, ktéra od wielu lat
podejmuje réznorodne dzialania zmie-
rzajace do zintegrowania Srodowiska
szkolnego z uczniami niepelnospraw-
nymi. Nasi uczniowie realizujacy zaje-
cia indywidualne w domach maja wiele
mozliwosci do aktywnego uczestnictwa
w zyciu szkoly. Ponadto osoby niepel-
nosprawne, ktore zakonczyly edukacje,
biora udzial w organizowanych przez
nas przedsiewzieciach. Chcemy, aby na-
dal czuli si¢ potrzebni i byli cze$cig na-
szej szkolnej spotecznosci.

Slowa kluczowe: osoby niepelno-
sprawne, integracja.
* ok

Sylwia Bajorek, Barbara Kieroniska, Anna
Szczepanska — nauczyciele zaje¢ rewalidacyj-
nych w Szkole Podstawowej w Gromniku.

Zaprosili nas

Rozwijanie postaw obywatelskich wsréd mlodziezy to najlepsza in-
westycja w przyszlo$¢. Przekonywali o tym organizatorzy konferen-
cji szkoleniowej, ktora 9 kwietnia br. odbyla si¢ w Urzedzie Miasta

Krakowa.

Konferencja nosita tytul ,Ksztal-
towanie postaw obywatelskich dzieci
i mlodziezy. Edukacja ku przyszlosci”
Organizatorzy, Rada Dzielnicy XVII
miasta Krakowa oraz Szkota Podsta-
wowa nr 129 w Krakowie, zaprosili
uczestnikoéw spotkania do refleksji nad
zagadnieniami zwigzanymi z ksztalto-
waniem postaw i wartosci w procesie
wychowawczym. Prelegenci starali si¢
odpowiedzie¢ na pytania: w jaki spo-
sob ukierunkowaé proces wychowania
do wartoéci, jakimi metodami rozwija¢
postawy obywatelskie i patriotyczne, jak
zacheci¢ mlodych ludzi do podejmowa-
nia dzialan spotecznych, jak wychowy-
wac¢ bohateréw codziennosci, a takze
jak przygotowaé mlodziez do wysokiej
efektywnosci w zyciu dorostym, jak roz-
poznawaé swoje mocne strony i dlacze-
go warto na nich si¢ skupiac?

Wiéréd  prelegentéw byli:  Tadeusz
Szczepaniak — Polska Akcja Humanitarna,
Dominik Juszczyk - trener i coach produk-
tywnoéci i rozwoju, Marcin Kwiecifiski —
doradca menedzeréw i przedsigbiorcow,
Katarzyna Jankowiak — Fundacja Kulezyk,
Katarzyna Olesiak - Wydzial Kultury

i Dziedzictwa Narodowego UMK, Marusz
Cupial - O$rodek Edukacji Obywatelskiej,
Marta Janeczek - Fundacja Zawsze Warto,
ksiadz Krzysztof Wilk — czlonek Zarzadu
Caritas Archidiecezji Krakowskiej, Beata
Ciesielka-Pigtek —Stowarzyszenie Poloni-
stow, Anna Plachczewska-Rogozinska -
edukacyjne biuro podrézy oraz Marek
Domanski — Szkota Podstawowa nr 129
w Krakowie.

Konferencje ze wzgledu na podjeta
tematyke, jak i z powodu przedstawie-
nia zagadnien przydatnych w codzien-
nej pracy wychowawczej nalezy zaliczy¢
do udanych inicjatyw. Adresatami byli
dyrektorzy krakowskich szkél. Patronat
honorowy nad wydarzeniem sprawowat
prezydent Krakowa Jacek Majchrowski,
patronat medialny - ,,Hejnal Oswiatowy”

Slowa kluczowe: ksztaltowanie po-
staw, konferencja.

* ok ot

Daria Grodzka jest nauczycielem konsul-
tantem MCDN, redaktor naczelna ,,Hejnatu
Oéwiatowego’”

Fot. arch. redakc;ji
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Ksztaltowanie postaw mlodych ludzi, przekazywanie wartosci, bu-
dowanie ciekawosci i otwartosci na $wiat — to wielkie wyzwanie,
przed ktérym kazdego dnia staja nauczyciele.

W Malopolskim Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli 23 kwietnia 2018 r.
zostala rozstrzygnieta IX edycja regio-
nalnego konkursu ,,Kreatywny Nauczy-
ciel”, pod honorowym patronatem: Pio-
tra Cwika - Wojewody Malopolskiego
i Jacka Krupy - Marszatka Wojewddz-
twa Matopolskiego.

Tegoroczna edycja konkursu pod
hastem Wychowanie do wartosci miata
na celu: upowszechnianie dziatan edu-
kacyjnych istotnych dla ksztaltowania
postaw dzieci i mtodziezy, i ukierunko-
wanych na wartoéci dobro - prawda -
piekno oraz promowanie kreatywnych
nauczycieli podejmujacych réznorodne
przedsiewziecia edukacyjne stuzace for-
mowaniu postaw i wprowadzaniu mlo-
dych ludzi w $wiat wartosci.

Komisja konkursowa wylonila lau-
reatéw w trzech kategoriach.

I miejsce: Agata Kita i Kinga Witek -
Przedszkole Publiczne nr 31 w Tarno-
wie za przedsiewzigcie Wychowanie do
wartosci

IT miejsce: Paulina Gorka, Bozena Za-
gorska, Wioletta Urban i Karolina Ko-
ztowska - Przedszkole Samorzgdowe
w Mietniowie za przedsiewziecie To, co
dziadkowie kochali - my bedziemy prze-
kazywali...

III miejsce: Beata Cwiertnia — Samorza-
dowe Przedszkole nr 110 w Krakowie
za przedsiewziecie Plastus prowadzi nas
matymi kroczkami do wartosci

I miejsce: Beata Ciepty — Szkota Podsta-
wowa nr 129 w Krakowie za przedsie-
wziecie Eskadrylla Niepodlegltej Rzecz-
pospolitej

IT miejsce: Halina Klonica i Monika
Nodzynska - Szkota Podstawowa nr 64
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w Krakowie za przedsiewziecie Z ple-
cakiem pelnym wartosci wyruszamy
w Swiat

III miejsce: Zofia Koscielniak — Szkota
Podstawowa w Glisnem za przedsie-
wziecie Kultura i tradycje zagorzariskie
w Glisnem

Wyrdznienie: Katarzyna Zigtara - Ze-
spol Szkét Specjalnych nr 3 w Uniwer-
syteckim Szpitalu Dziecigcym w Kra-
kowie za przedsiewziecie Czerwona
Walizka - czytanie jako trwanie w relacji
z dzieckiem chorym onkologicznie i he-
matologicznie

II miejsce: Anna Macierzynska-Cep-
cer, Malgorzata Gaweda, Alina Radwan
i Bernadeta Zacny - Zespot Szkot nr
2 w Andrychowie za przedsiewziecie
Wiem, gdzie mieszkam

II miejsce: Lucyna Prorok - Zespot
Szkét Zawodowych w Gorlicach za
przedsiewziecie Polskie dziedzictwo ku-
linarne w kontekscie wspélczesnej gastro-
nomii

O terminie i miejscu uroczyste-
go wreczenia nagréd poinformujemy
w pdzniejszym czasie. Zwycigzcom
gratulujemy, a wszystkim uczestnikom
dzigkujemy za udzial w konkursie!
»Kre-

Stowa kluczowe: konkurs

atywny Nauczyciel”.

* ok %

Daria Grodzka jest nauczycie-

lem konsultantem MCDN, re-

daktor naczelng ,,Hejnalu Oswia-
{ towego”

Rok szkolny 2017/2018 ogloszo-
no Rokiem dla Niepodlegte;j.

Treéci z zakresu wychowania pa-
triotycznego sa waznym elementem
nowej podstawy programowej — moga
by¢ realizowane w ramach réznych za-
je¢ lekcyjnych i przy wykorzystaniu
zréznicowanych metod dydaktycznych.
Rolg szkoly jest wzmacnianie poczucia
tozsamosci narodowej, przywigzania do
historii i tradycji narodowych. Nauczy-
ciele i wychowawcy ksztaltuja w mlo-
dych ludziach szacunek wobec jezyka
ojczystego, polskiej kultury i historii.

W specjalnym liscie skierowanym
do dyrektoréw szkél, nauczycieli, ro-
dzicéw i uczniéw minister Anna Zalew-
ska zaapelowala o inicjowanie dzialan
stuzacych uczczeniu setnej rocznicy
niepodleglosci Polski i ksztaltowaniu
postaw patriotycznych. Swoja prosbe
skierowata takze do nauczycieli szkét
i placowek polonijnych na calym $wie-
cie. Wspdlnie z Radg Dzieci i Mlodziezy
Rzeczypospolitej Polskiej szefowa MEN
zaproponowala ogdélnonarodowa forme
uczczenia stulecia niepodleglosci pn.
»Rekord dla Niepodleglej”. W ramach
tej inicjatywy zachecila ucznidw ze
wszystkich szkét w Polsce i za granicg
do uroczystego ods$piewania Mazur-
ka Dabrowskiego w piatek 9 listopada
o godz. 11.11.

W ramach ,,Roku dla Niepodlegte;j”
Ministerstwo Edukacji Narodowej re-
alizuje szereg inicjatyw edukacyjnych
stuzacych uczczeniu setnej rocznicy
niepodleglosci Polski. Najwazniejsze
z nich to:

o wieloletni program rzadowy ,Nie-
podlegla” - w ramach programu
MEN przekaze szkolom, placéwkom,
szkolnym punktom konsultacyjnym
6,9 mln zt w latach 2017-2021 na re-
alizacje zadan zwigzanych z edukacja
patriotyczng; srodki moga by¢ prze-
znaczane na: materialy edukacyjne,



Fot. T. Lopuszynski

wycieczki, wystawy, konkursy, gry,
przygotowanie aplikacji mobilnej;

o Program Niepodlegta 1918-2018 -
MEN razem ze Zwigzkiem Har-
cerstwa Rzeczypospolitej realizuje
program, w ramach ktérego beda
przyznawane tytuly ,,Szkota Niepod-
legtej”;

o wystawa na dziedzincu ,Ojcowie
Niepodleglosci® - ekspozycja, przy-
gotowana przez Oddzialowe Biuro
Edukacji Narodowej IPN w Szczeci-
nie, prezentuje lideréw walki o nie-
podlegtos¢ i budowniczych polskiej
panstwowosci: Jozefa Pilsudskiego,
Romana Dmowskiego, Ignacego Jana
Paderewskiego, Wincentego Wito-
sa, Wojciecha Korfantego i Ignacego
Daszynskiego;

« men.gov.pl/niepodlegla - zakladka
na stronie internetowej MEN po-
$wiecona obchodom rocznicowym -
bedziemy na niej udostepnia¢ i na
biezaco aktualizowa¢ dzialania mini-
sterstwa oraz jednostek podlegtych,
w tym réwniez kuratoriow o$wia-
ty; wszystkie informacje dotyczace
przedsiewzied resortu znajda si¢ row-
niez na profilach w mediach spotecz-
nosciowych;

o dekoracja gmachu MEN - w ramach
obchodéw rocznicowych gmach
Ministerstwa Edukacji Narodowej
zostal udekorowany bialo-czerwo-
nymi barwami oraz szyldem ,,100
LAT NIEPODLEGLOSCI. OSWIA-
TA”; dekoracja nawigzuje zaréwno
do odzyskania przez Polske nie-
podlegtosci, jak i setnej rocznicy
powolania Ministerstwa Wyznan
Religijnych i Os$wiecenia Publicz-
nego;

o kalendarz edukacyjny IPN i MEN
»Niepodleglos¢ 1918-2018 - ka-
lendarz zostal przekazany do licedw
ogolnoksztatcacych oraz technikéw
w calej Polsce z intencjg, aby przez
caly rok 2018 szkoly zrealizowaly ini-
cjatywy inspirowane treécig kalenda-
rza na dany miesigc; publikacja jest
podsumowaniem konkursu ,Mloda
grafika polska dla Niepodlegtej” -
zwycieskie plakaty mlodych artystow
zostaly zestawione z ulozonymi pro-
blemowo zagadnieniami historycz-
nymi i uzupelnione o fotografie ar-
chiwalne oraz opisy poszczegélnych
wydarzen.

Szkolne punkty konsultacyjne z ca-
tego $wiata oglosily juz 83 inicjatywy
zwigzane z obchodami rocznicowymi.
W uroczysty sposéb odzyskanie nie-
podlegtosci beda $wietowali mtodzi Po-
lacy uczacy sie m.in. w: Dubaju, Wied-
niu, Montrealu, Toronto, Ostii, Rzymie,
Berlinie, Minsku, Kijowie, Paryzu,
Lyonie, Sztokholmie, Kopenhadze, Lon-
dynie, Warnie, Sofii, Pradze, Bratysta-
wie, Chicago, Lille. Z kolei kuratoria
o$wiaty w ramach ,Roku dla Niepodle-
glej” przygotowaly juz 198 inicjatyw.

Wiecej informacji na stronie: www.
men.gov.pl/niepodlegla

Departament Informacji i Promocji
Ministerstwo Edukacji Narodowej

Wychowanie do wartosci
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»Przez wspodlna historie ku przy-
szlo$ci” to projekt Muzeum Au-
schwitz skierowany do uczniow
polskich szkél ponadpodsta-
wowych w ramach obchodow
75. rocznicy Aktion Reinhardt
i Zaglady Zydéw Polskich. Pro-
gram jednodniowych wizyt
obejmujacych Centrum Zydow-
skie w O$wiecimiu oraz Miejsce
Pamieci Auschwitz finansowany
jest przez Ministerstwo Kultury
i Dziedzictwa Narodowego.

Wizyta w ramach projektu rozpo-
czyna si¢ od Centrum Zydowskiego
w Os$wiecimiu, gdzie uczniowie we-
zmg udzial w warsztatach na wysta-
wie ,Oszpicin. Historia zydowskiego
Oséwiecimia” Nastepnym elementem
programu jest wizyta w Miejscu Pa-
mieci Auschwitz, na ktérg przeznaczy¢
trzeba ok. 3,5 godziny. Uczniowie roz-
poczng zwiedzanie z przewodnikiem-
-edukatorem Muzeum od terenu byltego
obozu Auschwitz II-Birkenau, po czym
przejada do Auschwitz I, gdzie zobacza
m.in. wystawe gldéwna, a takze ekspo-
zycje Szoa w bloku 27, ktora opowiada
o Zagtadzie europejskich Zydéw doko-
nanej przez nazistowskie Niemcy w cza-
sie II wojny $wiatowej. Po zwiedzaniu
i przerwie obiadowej uczniowie udadza
sie na podsumowanie wizyty — warszta-
ty w Sali Refleksji w bloku nr 27, gdzie
dzigki narzedziom multimedialnym
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uczestnicy projektu zastanawial sig
beda nad najwazniejszymi pytaniami,
ktdre stawiane sg dzi$ na temat historii
Auschwitz i Holokaustu.

Wizyty w ramach projektu orga-
nizowane s3 w kazdy wtorek i pigtek
w miesigcach: luty-czerwiec oraz wrze-
sien-grudzien - liczba miejsc jest ogra-
niczona. Zachecamy nauczycieli histo-
rii, jezyka polskiego, katechetéw oraz
wychowawcow klas do wziecia udziatu
w projekcie. Koszty zwigzane ze stro-
ng merytoryczng projektu (zwiedzanie
i warsztaty) oraz obiadu pokrywa Mu-
zeum Auschwitz. Kuria bielsko-zywiec-
ka proponuje takze scenariusze lekcji,
ktére mozna wykorzystaé przed wizyta
w celu jej dobrego przygotowania. Do
przygotowania uczniéw mozna wyko-
rzysta¢ takze lekcje internetowa Mu-
zeum.

Osobg odpowiedzialng za przyjmo-
wanie zgloszen jest Ewa Sikora z dzia-
tu Obstugi Odwiedzajacych Muzeum
Auschwitz. Zgloszenia nalezy wysylaé
co najmniej z tygodniowym wyprzedze-
niem na wskazany ponizej adres mailo-
wy: ewa.sikora@auschwitz.org.

Centrum Zydowskie czynne jest
w godzinach 10.00-17.00 zimg i 10.00-
18.00 latem (zamknicte w soboty
i w $wieta). Ze wzgledu na intensyw-
no$¢ programu Centrum Zydowskie
umozliwia rozpoczecie warsztatow juz
od godziny 9.00.

Edukacja o Auschwitz i Holokau-
$cie staje si¢ w pelni komplementarna
wtedy, gdy przedstawiane sa nie tylko
zagadnienia dotyczace samego funkcjo-
nowania niemieckiego nazistowskiego
obozu oraz mechanizméw Zaglady, ale
takze droga, ktéra do nich doprowadzita
oraz ich skutki. Nauczanie o Zagtadzie
Zydéw europejskich nie moze pomijaé
problematyki okresu przedwojennego,
zaréwno rozwoju ideologii nazistow-
skiej oraz nowoczesnego rasistowskiego
antysemityzmu, jak réwniez pokazania
zycia zydowskiego, ktdére toczylo sig
w niemal kazdym miescie II Rzeczpo-
spolitej i w wielu miejscach w Euro-
pie. Koegzystencja zydéw i chrzescijan
w réznych miejscach ukladata sie cza-
sem bardziej, a czasem mniej harmo-
nijnie, ale jej poznanie i zrozumienie
ulatwia edukacje o Auschwitz i Holo-
kausdcie. Podobnie 1945 r., w ktérym
wyzwolono KL Auschwitz i zakonczyla
sie wojna nie przynosi konca dla nar-
racji o Auschwitz, wrecz przeciwnie -
sklania do dalszej refleksji nad skutkami
Zaglady dla Zydéw, innych grup etnicz-
nych i narodowych, czy skutkami poby-
tu w obozach zaréwno dla Ocalonych,
jak i kolejnych pokolen.

Krétko zarysowane powyzej za-
gadnienia prowadzg do dwodch pytan -
w jaki sposéb oraz za pomocy jakich
narzedzi mozna przedstawi¢ tak obszer-

ny material? Niezaprzeczalnie ogrom-
ng warto$¢ majg wizyty w Miejscach
Pamieci oraz instytucjach zajmujacych
sie edukacja, na wspomniane powyzej
tematy. Dlatego tez dwa lata temu za-
inicjowany zostal specjalny program
edukacyjny dla uczniéw gimnazjow
i szkét ponadgimnazjalnych, ktéry
faczy w sobie edukacje o Auschwitz
i Holokauscie, przedwojennym zyciu
zydowskim w Polsce oraz zacheca do
stawiania pytan o skutki Auschwitz
i Zagtady. Skladajg si¢ na niego wizyty
w dwdch instytucjach zlokalizowanych
w O$wiecimiu - Centrum Zydowskim
oraz Panstwowym Muzeum Auschwitz-
-Birkenau. W Centrum Zydowskim
mlodziez poprzez kontakt z oryginal-
nymi artefaktami z okresu miedzywo-
jennego oraz wystawa multimedialng
moze poznaé ,zycie przed’, zwiedzanie
bytego KL Auschwitz (w czasie ktérego
akcentowane sa przyklady wzajemnej
pomocy wiezniéw zydéw i chrzedcijan)
daje szczegdlny obraz tego, co dzialo si¢
w czasie Zaglady, za$ wizyta w Sali Re-
fleksji bloku 27 umozliwia odniesienie
Zaglady i Auschwitz do terazniejszo$ci.

Wiecej informacji: http://auschwitz.
org/muzeum/aktualnosci/przez-wspo-
Ina-historie-ku-przyszlosci-projekt-dla-
-uczniow-polskich-szkol-ponadpodsta-
wowych,1888.html

Zrodlo:  http://auschwitz.org/mu-
zeum/aktualnosci/

Krakowski Oddzial Polskiego Towarzystwa Historycznego oraz Towarzystwo Autoréw i Wydawcow Prac Nauko-
wych UNIVERSITAS zaprosili na spotkanie poswiecone wpltywowi I wojny swiatowej na zycie w Krakowie.

Uczestnicy posiedzenia wystuchali wy-
kladu dr. Bartosza Ogoérka z Uniwersytetu
Pedagogicznego w Krakowie na temat wply-
wu I wojny $wiatowej na ludno$¢ naszego
miasta. Prelegent postawil pytania: w jaki
sposob wojna wplynela na zycie w mieécie?;
jakie grupy ludnosci ucierpialy najbardziej?;
jak dtugo mozemy obserwowac skutki wojny?
W trakcie wystgpienia nakreslit m.in. obraz
tego, czym byta wojna dla zwyklych ludzi, jak
mieszkancy radzili sobie z brakiem zywnoéci.
Autor podkreslil, ze najwazniejszym skutkiem
I wojny bylo zjawisko archaizacji podstawo-
wych obszaréw zycia ludzkiego: ,, Archaizacja,
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a wiec uwstecznienie, polega tu na czasowym
zahamowaniu, a nawet odwrdceniu kluczo-
wych proceséw modernizacyjnych widocz-
nych w obszarach demografii, ekonomii czy
biologii badanej populacji”

Wyklad polaczony byl z promocja ksigz-
ki Niezatarte pigtno? Wplyw I wojny swiato-
wej na ludnos¢ miasta Krakowa, autorstwa
prelegenta, wydanej przez Universitas. Spo-
tkanie odbylo si¢ 11 kwietnia br. w Instytucie
Historii Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Dr Bartosz Ogorek jest historykiem
spolecznym, demografem historycznym,
adiunktem w Katedrze Archiwistyki i Nauk

Pomocniczych Historii Instytutu Historii
i Archiwistyki Uniwersytetu Pedagogiczne-
go w Krakowie. Zainteresowania badawcze:
demografia, standard zycia i gospodarka po-
pulacji historycznych.

Stowa kluczowe: wplyw I wojny $wiato-
wej, wyklad.
Daria Grodzka jest nauczycielem konsul-
tantem MCDN, redaktor naczelng ,Hejnatu

Oéwiatowego”. Czlonek Polskiego Towarzystwa
Historycznego.
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Konferencja
Droga do wolnosci.
W 100. rocznice odzyskania przez Polske niepodleglosci

Matopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli
Krakow, 15 marca 2018 r.

—

dr Maciej Zakrzewski, Instytut Pamieci Narodowej, Uniwersytet Papieski Jana
num Pawta II w Krakowie

dr Maciej Zakrzewski, Instytut Pamieci Narodowej, Uniwersytet Papieski Jana ~ Nauczyciele — uczestnicy konferencji
Pawta II w Krakowie

.y

prof. dr hab. Tomasz Gasowski, Uniwersytet Jagiellonski, Akademia Ignatia-
num

Wszystkie fotografie, archiwum redakeji
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